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1.
Indledning

Integration i skolen i Danmark og Sverige

Denne forskningsrapport er en del af det af Rockwool Fonden stettede projekt When do chil-
dren of immigrants thrive: How schooling and politics affect civic and educational out-comes.
Rapporten har til formal at undersege, om det gor en forskel for unge indvandrere og efterkom-
meres medborgerlige integration at de modtager deres undervisning i en mere eller mindre
multikulturel imgdekommende kontekst. Fokus er saledes pa det vi i denne rapport kalder med-
borgerlig integration, sdvel som pa skole-, klasse- og lande- konteksten. Rapporten belyser den
medborgerlige integration af niendeklasseelever i Danmark og Sverige, idet der sammenlignes
mellem forskellige grupper med indvandrerbaggrund og henholdsvis danske og svenske fler-
talselever i henholdsvis mere eller mindre kulturelt imedekommende skoler og klasser. Rap-
porten ser ogsa pa betydningen af om der er mange eller fa ikke-vestlige elever pa skolerne.
Endelig ser den ogsé pa eventuelle sammenhaenge med elevernes trivsel, og med deres faglige

resultater.

Hensigten med rapporten er at prasentere et empirisk materiale pa en overskuelig méde, der
taler ret direkte til antagelser og diskussioner i offentlig debat i Danmark (og Sverige), og sam-
tidigt at gare forskere, fagfolk og politikere med interesse for omradet bekendte med de vigtig-
ste resultater. Det har derimod ikke veret formalet at forankre fremstillingen i nogen systema-
tisk diskussion af teoridannelser, hypoteser, eller anden empirisk forskning pa omréadet. En
sadan state of art, med tilhgrende mere detaljerede statistiske analyser og designs, leveres i en

en eller flere planlagte internationale forskningspublikationer.

Men forst er det dog oplagt at sperge: Hvorfor et fokus pd medborgerlig integration? Hvorfor
skole og klassekonteksten? Og hvorfor en sammenligning af Danmark og Sverige? Dette kom-
mer vi ind pd i de felgende afsnit i dette indledende kapitel sammen med en kort beskrivelse af

undersogelsens design, og slutteligt en gennemgang af rapportens opbygning.

Skolen som kontekst for medborgerlig integration

Det er ikke mindst i den fzlles, offentlige skole at bern og unge forventes at blive socialiseret

til de grundvaerdier, den sociale tillid og samherighed pa tvaers af sociale og kulturelle skel, og
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den orientering mod sével kompetent deltagelse 1 det politisk-demokratiske system, og identi-

fikation med nationale faellesskab, som et demokratisk samfund behgver.

Det er disse elementer af hvad man ofte i dansk skolesammenhang benavner demokratisk
dannelse (fx EMU 2020), vi i denne rapport kalder medborgerlig integration (Borevi, Jensen
& Mouritsen, 2017). Ligesom det forventes, at alle danske bern dannes til et liv som demokra-
tiske medborgere i samfundet, er der et berettiget onske om at ogsa indvandrere, flygtninge og

ikke mindst deres efterkommere indferes — integreres — i dette fellesskab.

Ifolge folkeskolens officielle formal! skal den danne eleverne til hele og selvstaendige indivi-
der, der med selvveaerd og tillid til egne evner kan forme deres eget liv og deltage i samfundet
generelt. Disse aspekter af selvvard, autonomi og generel trivsel er ikke en del af medborgerlig

integration, men de kan givetvist anses som en af dens vasentligste forudsatninger.

Denne sammensatte dannelsesopgave ses ofte som lige sé vigtig som skolens faglige kompe-
tence- og kundskabsgenererende funktion, ja understettende for den (Hermann, 2016). I Dan-
mark er forestillingen om dannelse til medborgerskab séledes accentueret efter artusindskiftet,
samtidig med at selve medborgerskabsbegrebet er blevet meget udbredt i officiel sprogbrug.
Som i andre lande er det sket parallelt med eget politisk bekymring om unge indvandreres og

efterkommeres integration (Mouritsen & Jaeger, 2018).

Hvordan skolen bedst fremmer elevers medborgerskab er et vanskeligt spergsmél, som denne
rapport ikke segger at besvare. Den belyser blot en lille del af problemstillingen, nemlig betyd-
ningen herfor, af hvordan skolen handterer etnisk og kulturel forskellighed. Vi ved i den for-
bindelse ret lidt, iser i den danske, men ogsa i den internationale forskningslitteratur, om hvor-
vidt det egentlig gor en positiv eller en negativ forskel for elevers integration at klasseverelset
og skolen er imgdekommende overfor kulturel forskellighed. Er det en god eller darlig ide,

eller gor det maske ikke den store forskel?

Maske athanger svaret af hvilket aspekt af den medborgerlige integration, man interesserer sig
for. P4 forskersprog: Hvilken afthengig variabel ser man pa? Er det effekten af kulturel imede-
kommenhed pa identitetsmeessige integrationsaspekter som oplevelse af tilknytning til det dan-
ske nationale fellesskab? Eller pa sociale integrationsaspekter som generel tillid eller fordoms-

fuldhed over for andre grupper? Eller politiske aspekter, sdsom oplevet evne til at deltage i

L https://www.uvm.dk/folkeskolen/folkeskolens-maal-love-og-regler/om-folkeskolen-og-folkeskolens-for-
maal/folkeskolens-formaal.



politik eller tilslutning til liberale vaerdier? Det er langt fra sikkert at der er nogen entydig effekt
pa den sammensatte buket af egenskaber og dispositioner, som det danske samfund ensker at

fremme blandt sine nye medborgere. Problemstillingen bliver ikke mindre kompliceret af to

forhold:

For det forste er skolens formal ikke blot medborgerlig dannelse, men ogsa udvikling af ele-
vernes faglige kompetencer. P4 samme méde onskes det naturligvis ogsa at indvandrere og
deres bern bliver fagligt dygtige. Man taler i den forbindelse om uddannelsesmeessig integra-
tion — der er snavert sammenhangende med arbejdsmessig og ekonomisk integration. Det,
der eventuelt fremmer medborgerlig integration skulle nedigt samtidig bremse eleverne faglige
udvikling og evne til at klare sig pa det danske arbejdsmarked. Derfor ser vi ogsé pa sammen-

hange mellem kulturel imgdekommenhed og elevernes faglige resultater.

For det andet opleves skolens eventuelle kulturelle imgdekommenhed jo ikke kun af indvan-
drere og efterkommere, og ikke kun af dem der kommer fra de mellemestlige og andre mus-
limske lande, som er i serlig fokus i den danske debat. Man kan dermed tenke sig at tiltag
opleves forskelligt af — og har en mindre positiv effekt pd — andre grupper. Iser kan man fore-
stille sig et uheldigt trade-off, saledes at noget af det der tenkeligt har en gunstig virkning pa
indvandrere og efterkommere fra muslimske lande, har en negativ effekt pa danske og svenske
flertalselever. I undersogelsen sammenligner vi systematisk sammenhangen imellem skolers
kulturelle imgdekommenhed og elevernes medborgerlige integration, trivsel og faglighed pa

tvars af de forskellige grupper.

Den systematiske, kvantitative forskning, der inddrager data fra mange skoler, og som er i stand
til at kontrollere for diverse baggrundsfaktorer, er ikke stor, om end der i de senere ar er kom-
met en del studier. Der findes séledes en litteratur, der peger pé en positiv sammenhang mellem
en mere minoritetsinkluderende undervisning og bedre faglige resultater, ofte med minoriteters
selvfolelse og tryghed som mellemliggende faktorer (Derks et al. 2007; Baysu et al. 2016;
Aronson & Laughter, 2016; Celeste et al. 2019). En anden forskning har fundet effekter pa oget
tolerance og feerre fordomme mellem grupper (men ogsa gget tendens til at minoriteter laegger
maerke til diskrimination) af *multicultural education’, mélt pa forskellige méader (se fx review-
studiet Verkuyten & Thijs, 2013). Vi er dog ikke bekendt med tilsvarende systematiske studier
af effekterne af kulturel imedekommenhed pé variable som social og politisk tillid, politiske

veerdier, eller andre aspekter af medborgerskabslig orientering, og slet ikke i en dansk kontekst.



Er imoedekommelse af kulturel forskellighed en god ide?

Undersogelsens fokus relaterer til diskussioner om 'multikulturalisme’. Her teenkes ikke pa den
teoretiske debat om rimeligheden af minoritetsrettigheder i et liberalt samfund (Kymlicka,
1996), men snarere den mere sociologiske og politologiske undersegelse af malbare effekter af
"multikulturel politik’, og herunder den brede, men principielt empiriske diskussion af om kul-
turimgdekommelse kolliderer med, eller snarere understotter, forskellige aspekter af integra-
tion (Kymlicka, 2012). En litteratur pa feltet har papeget at det ofte er vanskeligt at afdekke
identificerbare, separate effekter af specifikke tiltag blandt mange andre. Isar nar den effekt
der ledes efter er sociologiske integrationsniveauer pa samfunds- eller gruppeniveau som tillid
og national identitet (Goodman & Wright 2015; Simonsen, 2017: 13-14). Pointen er ikke, at
det ikke gor en forskel om et lands regulering pa integrationsomradet er restriktiv. Men snarere
at effekter er medieret igennem, og spiller sammen med, medieomtale og politisk diskurs om
integrationspolitik, som den opleves (typisk pa en generel méde, som et samlet billede) af fx

muslimske indvandrere (Simonsen, 2017).

Undersggelse af integration pa folkeskoleniveau sker pé tilsvarende betingelser. Mens man nok
kan male effekter pd konkrete mal som lesefaerdighed af en specifik type intervention som
modersméalsundervisning, der har stor betydning for bererte elever (Andersen, Guul & Hum-
lum, 2022), er det mindre forventeligt at der er en isolerbar, malelig effekt pa fx muslimske
elevers nationale identitet af at en skoles kantine tilbyder halal-mad. Det er her en mere farbar
vej at sperge til en sammenhang mellem skolers og klassers mere generelle grad af kulturime-
dekommenhed — som den opleves af eleverne i skolen — og pa den anden side forskellige aspek-

ter af integration.

Dette er da ogséd undersegelsens strategi. Den ser for det forste pad hvordan elever oplever at
emner om det multikulturelle og integration bliver talt om i klassevarelset. Dernast pa hvordan
eleverne oplever eller ikke oplever lererne som imgdekommende, nar der sker diskrimination
i klassen. For det tredje ses der pa i hvilken grad klassekammeraterne har positive eller negative
holdninger til vardien af indvandring og kulturel forskellighed i samfundet (og dermed mé
forventes at mede minoriteter blandt klassekammerater med disse holdninger). Denne sam-
mens&tning af holdninger, der méles som et gennemsnit af elevernes svar, udger et samlet mal
for klassekulturen i forhold til kulturel forskellighed. Endelig, for det fjerde, ser undersggelsen
ogsé pa et sammensat mal om *multikulturel politik’ pé skoleniveau, altsé i hvilken grad skolen

institutionelt praktiserer imgdekommenhed i forhold til minoriteter ved at tilbyde halamad og



fritagelse for feellesbad, og ved at have fridag ved Ramadan og Eid og multikulturelle skolefe-
ster (her kan man forestille sig at hvorvidt en skole er *'meget’ versus ’lidt’ imgdekommende
er led i en bredere efos pa en skole, som det er meget vanskelig at kvantificere, men som de

navnte faktorer kan fungere som proxy for).

I rapporten bruger vi primert de sidste to variable — sammensetning af elevernes holdninger
til indvandring og forskellighed — malet for klassekulturens grad af imedekommenhed samt
graden af institutionaliseret kulturimgdekommelse pa skoleniveau — de har begge rent metodisk
den fordel, at de ligger uden for den enkelte individs selvrapporterede oplevelser — til at under-
spge sammenhange med forskellige integrationsmal (jf. figur 1 nedenfor). Ogsa de andre mal

er dog interessante, bade rent deskriptivt og komparativt.

Hvilken sammenhang kan man da forvente med kulturel imedekommenhed? When do Chil-
dren of Immigrants Thrive-projektet har behandlet det som et &bent spergsmal, om det er godt
for den medborgerlige integration at g i en klasse og en skole, der er preget af et mere mino-
ritetskulturelt imgdekommende perspektiv. Der er som navnt en noget begraenset empirisk
forskning pa omradet. Men i litteratur om minority incorporation i skoler opereres der med to

helt overordnede modsatrettede ideer (Levinson, 1997; Celeste et al, 2019: 1604).

Den ene er en idé om at elevers samfundsmaessige integration — ikke mindst minoriteters —
sikres bedst ved at de tages ud af deres partikulere kulturelle og sociale familiebaggrund og
behandles ens. I en fransk (republikansk) variant skal skolen vare neutral i betydningen uni-
versel og ’farveblind’ (Schnapper, 2018). I lande som Tyskland og Danmark forbindes tanke-
gangen ofte med en ide om en kernekultur, der nok rummer universelle demokratiske verdier
men ogsd har en bestemt national historisk-kulturel forankring, og hvor kendskab til det sidste
er lige sa vigtig som det forste (Mouritsen et al, 2019). I bdde den universalistisk-republikanske
og den nationalt-kulturelle variant er tankegangen ofte at enhver anerkendelse af minoritets-
identitet stigmatiserer indvandrere og efterkommere. Det gor dem anderledes og fastholder
dem i egne og andres gjne som en gruppe, som det er synd for, og som man ikke kan forvente
sig sd meget af. Born og unge hjelpes ikke i tilstrekkelig grad *veek’ fra deres minoritetsbag-
grund (eller fra en socialt begreensende underklassebaggrund) med dens traditionelle autoriteter
og menstre, og ikke tilstraekkeligt effektivt *ind i’ samfundets mainstream. Regulering og po-
litiske signaler, der understreger serlige behov, pavirker ikke kun samfundets syn pa en given

minoritet, men ogsd dens egen selvpaferte segregering. Uanset hvilken specifik psykologisk



eller socialpsykologisk mekanisme der er pa spil, er antagelsen her, at minoriteten ’fryses fast’

i en begrensende eller undertrykkende identitet.

Den anden opfattelse betoner vigtigheden for den enkelte af at fa sin identitet — den tradition
eller religion man er rundet af, som de facto ofte forbindes af bade omgivelser og minoriteten
selv med fanotypisk synlig (fx 'mellemestlig’) anderledeshed — positivt anerkendt. Identiteten
er vel at merke her noget minoriteten, snarere end majoriteten, ber have adgang til at definere
og forhandle (Modood, 2013). Det afgerende her er ikke det mere normative spergsmél om
hvorvidt en sddan anerkendelse er rimelig eller ej, men den psykologisk eller sociologisk ba-
serede forventning om, at det at blive set positivt, som medlem af en gruppe (som man ikke
kan undslippe fra at ’ligne’), er vigtigt. Vigtig bade for minoritetens selvopfattelse og for dens
onske om at here til en vertsnation (herunder maske ogsa at acceptere dens verdier, nare tillid
til landets institutioner etc.) — snarere end at udvikle en modkulturel identitet. Igen er antagel-
sen, at det netop er nir minoriteten enten usynliggeres eller tilskrives negative karakteristika,
som den ikke selv kan genkende, at medlemmer fremmedgeres eller udvikler fjendtlighed
(Taylor, 1992) — ja skubbes tilbage i en traditionel eller isoleret livsform. Hvorimod anerken-
delse fra flertalssamfundet giver overskud til at kombinere egen gruppeidentitet med varts-

landsloyalitet, eller til at gore en aktiv integrationsindsats.

Begge de to teoretiske scenarier, der i vidt omfang er blevet til politiske eller ideologiske ’in-
tegrationsfilosofier’ (Favell, 1998), kan egentlig virke plausible. Man kan ogsa forestille sig at
de underliggende antagelser kan virke forskelligt pa forskellige individer, i forskellige kontek-
ster. Det er som sagt et empirisk spergsmal. Man kan kun naerme sig en indikation af den typi-
ske, overordnede tendens, ved at lave en storre spergeskemaundersogelse som den forelig-

gende.

Den danske og svenske skole — og dens nationale kontekst

Skolen er ikke blot en vasentlig motor for den samfundsmeessige integration generelt. Den er
ogsa et selvstendigt mikrokosmos for studiet af integration og integrationspolitik. Den forskel-
lighed i tilgange — bade i love og regulering, og i den politiske diskurs om minoriteter — der
karakteriserer forskellige landes nationale "integrationskontekst’ (Crul & Schneider, 2010) ma
formodes ogsa at kunne observeres pé skoleniveau. Specifik ma den made, hvorpa skolerne er

skruet ssmmen — hvordan eleverne medes af lerere, hvilke rettigheder for minoriteter, skolen



har indfert, men ogsd undervisningens karakter og pensum — antages at pavirke eleverne. Ef-
fekterne af den ene eller anden tilgang er i princippet nemmere et isolere og sammenligne pa
skoleniveau, fordi der til trods for den nationale kontekst er variation pé tvaers af skolerne i

undersogelsen.

Hvorfor sammenlignes der s& med Sverige? Det skyldes bade at dette land ofte diskuteres i
Danmark (ligesom Danmark diskuteres i Sverige), og at undersggelsen blev foretaget i samar-
bejde med svenske forskere. Der er desuden nogle metodiske fordele ved at kunne sammen-
ligne med et land, hvor ikke kun skolesystemet, men den politiske debat og samfundets gene-
relle indvandring er praeget af en anden tilgang til integration end den danske — mens der sam-

tidig er store variationer pa skoleniveau i begge lande.

Selvom rapporten undertiden rummer observationer om hvor enten Danmark eller Sverige til-
syneladende ’klarer sig bedst’, er det dog ikke ambitionen at sammenligne, endsige evaluere
de to lande, eller de integrationsmodeller, som de maske kan siges at repraesentere (Borevi,
Jensen & Mouritsen, 2017). Ud over det rent beskrivende er formalet det mere begrensede at
narme sig spergsmalet om hvorvidt kulturimedekommenhed i skolen ser ud til at optreede sam-
men med — vi tever, af metodiske grunde der forklares i kapitel to, med at tale om kausale

effekter — hgjere eller lavere niveauer for medborgerlig integration, trivsel og faglige resultater.

Ogsé den storre nationale kontekst uden for skoleregiet ma imidlertid antages at have betydning
for elevernes integration. Ideen med at sammenligne skoler i bAde Danmark og Sverige er som
navnt ikke mindst at begge lande er interessante i en dansk offentlighed. Bade i forhold til
hvordan elever og lerere oplever skolens kulturelle imedekommenhed, og hvordan de oplever
den store, nationale kontekst. Kan man fx iagttage mere negative erfaringer blandt ikke-vestlige
minoritetselever af vartssamfundet i Danmark end i Sverige? Det sidste maler vi med to
speargsmél om elevernes oplevelse af henholdsvis politikeres og danskeres/svenskeres holdnin-

ger til minoriteter.

Der er ogsé en metodisk pointe her; Det er godt at kunne sammenligne skoler med forskellig
grad af imedekommenhed (og forskellig etnisk sammensatning) bdde i Danmark og Sverige,
hvis man vil tettere pa at kunne isolere betydningen af skolekonteksten fra den store, nationale

kontekst, og elevernes oplevelse af den.

Forskellen i Danmarks og Sveriges tilgang til indvandring og integrationspolitik er for velkendt
til at blive diskuteret n@ermere her. Sverige har igennem de sidste artier ikke blot haft en langt

mere liberal tilgang til indvandring og til tildeling af opholdstilladelser og statsborgerskab
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(Bech, Borevi & Mouritsen, 2017; Jensen, Fernandez & Brochmann, 2017). Landet er ogsa,
uanset hvordan man definerer begreberne, langt mere multikulturel pd omrader som minori-
tetsrettigheder, anti-diskrimination og accept af kulturel ’valgfrihed’ end de andre nordiske
lande, iseer Danmark (Borevi, Jensen & Mouritsen, 2017; Brochmann et al, 2012), samt i den
madde politikere og myndigheder taler om integration og kulturel forskellighed (Jensen, 2016).
Landet har en af de hgjeste scorer i MIPEX — et ofte anvendt internationalt indeks for landes
abenhed pa integrationsomradet — pd 86 ud af 100 (2020), hvor Danmark til sammenligning
ligger pa 49.2

Forskellen ses ogsa pa skoleomradet — et omréde, hvor Danmarks MIPEX score er nede pé 45,
mens Sveriges er 93. De to lande har pd mange méder haft sammenlignelige skolesystemer
historisk. I begge lande blev en fzlles, socialt integrerende og lighedsskabende folkeskole —
grundskola pé svensk — set som et centralt element i velfaerdsstaten, med de socialdemokratiske
partier som dens sterke fortalere. I begge lande har der fra 90’erne veret en forestilling om at
skolen ikke kun skulle vaere kundskabsleverende og fokuserende pa det enkelte barns autonomi
og almene udvikling, men at den ogsé skal vaere samfundsmassigt veerdi-integrerende og med-

borgerskabsorienteret (Fernandez & Jensen 2017: 6).

Men méden dette blev forstaet og indlejret i officiel skolepolitik har vaeret forskellig, selv om
den skete pa den samme baggrund, nemlig samfundets stigende pavirkning af globalisering,
indvandring og kulturel forskellighed. I Sverige pegede en offentlig skoleudredning i begyn-
delsen af 90’erne, under den daverende borgerlige regering, pa, at den interkulturelle udfor-
dring skulle medes med en Humboldsk betoning af universalistiske, liberal-demokratiske vaer-
dier (SOU 1992). Men under de socialdemokratiske regeringer der fulgte fra 1994-2006 skete
der en vending mod en mere pluralistisk-kritisk og internationalistisk tilgang. Nu skulle skolen
formidle en mere flydende, pagaende forhandling og fortolkning af det nationale verdifunda-
ment (Skolverket 2000, SOU 2002). Samtidig kom der en staerk betoning af (obligatoriske)
anti-diskriminations- og ligebehandlingsprogrammer, bekempelse af strukturel racisme, men
ogséd en meget staerk fokus pa beskyttelse af det enkelte barns rettigheder, der var mere traditi-
onelt liberalt-individualistisk end multikulturalistisk-gruppeorienteret (Fernandez 2012; Jen-
sen & Fernandez 2017), og, iflg. Fernandez (2012: 263), med en forskydning mod ’negativ’
frihed og tolerance, i nogen grad vek fra "positiv’ opdragelse til moralsk autonomi og myndig-

hed. Denne overordnede skolefilosofi fortsatte under de borgerlige regeringer fra 2006-14.

2 https://www.mipex.eu/sweden.



I Danmark har udviklingen varet anderledes, ja naesten modsat. Folkeskoleloven i 1993 fik pa
Bertel Haarders foranledning (Hardis, 2002) en ny formalsformulering om at eleverne skulle
vare fortrolige med dansk kultur (og forstd andre kulturer), en betoning der i slutningen af
90’ene under den radikale undervisningsminister Margrethe Vestager blev forbundet med in-
ternationalisme og kulturel abenhed, men ogsi med forankring i et nationalt feellesskab, og med
behovet for at undervise i demokrati og medborgerskab (Undervisningsministeriet, 1999;
2000). Mens der i 90’erne var en vis betoning af det nationale faellesskab som noget der er
under fortsat fortolkning og udvikling (Jensen & Fernandez, 2017: 7), blev skolepolitik under
Anders Fogh Rasmussens regeringer fra 2001 stadigt mere nationalt og kulturkonservativt prae-
get, med betoning af uforanderlige danske vaerdier, historisk kontinuitet, og kristendommens
betydning i samfundet, mens behovet for demokratiundervisning og medborgerskab primaert

associeredes med muslimske elever (Mouritsen & Haas, 2022).

Denne kontrast i den overordnede forstielse af skolens formél genfindes, nar man ser pa un-
dervisningen og de enkelte fag. I Danmark blev modersmalsundervisning igennem 90’erne set
som mere og mere kontroversiel, og afviklet for ikke EU-borgere i 2002, fordi den ikke sés at
have nogen betydning for indlering af dansk, og kolliderede med et princip om at folkeskolen
skulle undervise pa dansk. I Sverige ses den derimod fortsat som gavnlig bade for elevernes
faglige og personlige udvikling og for deres integration i samfundet (Jensen & Fernandez,
2017: 8-9). I Danmark er Kristendom et meget vigtigt, obligatorisk fag, med dobbelt sa stor
timedaekning gennem de ni skolear som samfundsfag, med vasentligt mere vegt pa Kristen-
dom end andre religioner, og med en vis fokus pa liturgi, bibelsk tekst og lutheranismens be-
tydning for dansk kultur og demokrati. I Sverige, hvor kirke og stat i dag er adskilt, undervises
der i stedet i Religion, med mere vagt pa ekumenisk forstdelse, etiske spergsmal, og pa faren
for at religion og religigsitet som sadan kan fere til konflikt. Mens historiefaget i Danmark,
ligesom Dansk og Kristendom siden artusindeskiftet i stigende grad ses som kultur og identi-
tetsbeerende, med fokus pa historisk kontinuitet og pd Danmark, er det i Sverige mere orienteret
mod internationale forhold, socialhistorie og kritisk refleksion (Jensen & Fernandez, 2017: 10-

13).

Der er altsé nogle ret klare forskelle pé det danske og svenske skolesystem i den overordnede,
fagligt-didaktiske tilgang til kulturel forskellighed, og ikke mindst i betoninger af det nationale
og af national vaerdiintegration. Der er naeppe tvivl om at det svenske skolesystem er meget
systematisk orienteret mod at beskytte mod racisme og diskrimination. Det er ikke s& meget en

(nordamerikansk) traditionelt multikulturalistisk anerkendelse af den ene eller anden gruppes
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tradition eller identitet, men mere en individorienteret fokus pa det enkelte barns ligebehand-
ling og beskyttelse mod fordomme og racisme. Det svenske system er ogsa, i staeerk kontrast til
det danske, meget lidt orienteret mod eksplicitte ideer om en serlig svensk national identitet
eller kultur — til forskel fra en liberalt-universalistisk medborgerlig kultur — som maél for inte-

gration (Fernandez, 2012).

Nar alt dette er sagt er det dog fortsat i nogen grad et dbent spergsmél hvor store forskellene
egentlig er mellem Danmark og Sverige pé skoleniveau, og herunder hvor forskellige skolerne
er internt i landene. En dansk etnografisk forskning har saledes pavist ganske store forskelle
bade mellem skoler, der har hgje og lavere koncentrationer af indvandrere og efterkommere og
undertiden imellem skoler med samme koncentration, i1 fx imgdekommelse af muslimske ele-
ver 1 forbindelse med Ramadan, bede-muligheder og terklaederegler. Disse forhold administre-
res decentralt og med store ledelsesdiskretion pa danske skoler (Jensen, 2017). Det samme er
tilfzeldet 1 Sverige, hvor skolesystemet siden 2012 er blevet decentraliseret til kommunalt ni-
veau, samtidig med en omfattende ekonomisk liberalisering, med privatdrevne (men offentligt
finansierede) fri skoler, der inden for visse rammer har féaet flere muligheder for at profilere sig
(Gustafsson, 2012). Og selvom den svenske Grundskola pa det nationale og officielle niveau
er langt staerkere orienteret mod anti-diskrimination og bekaempelse af racisme, er disse ver-

dier neppe fraverende i danske skoler, endsige blandt danske larere.

Endelig geelder det at kulturel imegdekommenhed — ogsé i denne undersegelse — i1 hgj grad ma
formodes at vaere noget socialt og inter-subjektivt. Det er slet ikke kun et spergsmal om regler,
politikker og programmer, men ogséd om hvad der konkret artikuleres og praktiseres mellem
klassekammerater, i klasseledelsen, og ved laeerernes egne eksempler. Det er et empirisk sporgs-
mal i hvilket omfang denne artikulation og praksis, i sin yderste street level implementering

(Lipsky, 1980), modsvarer de officielle, skolepolitiske mal — i Danmark savel som i Sverige.

Underseogelsens design

Disse ubesvarede spergsmal om forskelle i kulturel imedekommenhed pa tvaers af national-,
skole- og klassekontekst, samt om sammenhangen med medborgerlig integration, var en ve-
sentlig baggrund for en ansegning om forskningsmidler fra Rockwool-Fonden til projektet
When do Children of Immigrants Thrive? How Schooling and Politics Affect Civic and Educa-

tional Outcomes, der afsluttedes 1 2022. Et vigtigt element i projektet er en survey-undersggelse
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af niendeklasseelever i Danmark og Sverige i skoleklasser med mange elever med anden fami-

liebaggrund end de etniske flertalselever.

Det er resultater fra denne undersogelse, der afrapporteres i det felgende. Formalet er dermed
at tage en aktuel temperatur pa elevernes medborgerlige integration pa de nevnte omrader, der
forklares naermere nedenfor. Foruden dette rent deskriptive formal, vil rapporten endvidere se
pa sammenhangen mellem kulturel imgdekommenhed i skolen og klassen (der dermed er de
forklarende eller uafthangige variable) og de forskellige integrationsparametre, herunder bade
de naevnte aspekter af medborgerlig integration, faglige resultater og trivsel (der saledes er de
forskellige afthengige variable — altsa de forhold der seges forklaret). Man kan maske ogsa
formulere formalet endnu mere beskedent, men nok sa relevant i forhold til den danske politi-
ske debat — isaer for sé vidt sammenhangene viser sig ikke at vere s store — som at finde ud
af om det egentligt ser ud til at gere noget’, at nogle skoler valger at veere mere imgdekom-

mende overfor kulturel forskellighed.

Undersogelsen blev gennemfort i klasser med forskellig koncentration af elever med ikke-vest-
lig baggrund, og med forskellig politik pa skoleniveau for at imedekomme minoriteter. Ved
siden af elevundersggelsen modtog laererne, der varetog undervisning i klasserne, et separat
spargeskema. Kapitel to beskriver nermere undersggelsens data og metode samt fremgangs-
maden i rapportens analyser. Resten af dette indledningskapitel behandler dog lidt nermere
underspgelsens faktorer eller variable, altsd de forhold vi ensker at undersegge forskelle pa tvaers
af og sammenhangen imellem. Den folgende figur 1.1 sammenfatter og illustrerer de under-

sogte variable og de forskellige niveauer som undersggelsen bevager sig pa tvaers af.

Figur 1.1, Bagvedliggende struktur af undersogelsens forklarende og forklarede variable
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Som det fremgér af figuren, har analysen tre niveauer, inden for henholdsvis en dansk og
svensk kontekst. P4 niveau 1 — individniveau — har vi selve de danske og svenske niendeklas-
seselever. Eleverne gar i nogle klasser, som er analysens niveau 2, og klasserne er pa nogle
skoler, som er analysens niveau 3. Figuren illustrerer desuden de forklarende faktorer — eller
uathangige variable — for hvert niveau, sdvel som de athangige variable, altsa de fem tema-
tikker, som undersegelsen ensker at belyse. Vi stater med en uddybning af sidstnavnte, og

vender os derefter mod de forklarende faktorer.

Medborgerlig integration, trivsel og fagligt niveau

Sa hvad menes der mere pracist med 'medborgerlig integration’? Svaret er, at vi ser pa en
ganske omfattende vifte af dispositioner og treek ved eleverne jf. figur 1. Medborgerskab og
det at veere en ’god medborger’ er notorisk omstridt (Mouritsen, 2015; Simonsen, 2021). I
underspgelsen og 1 denne rapport skelnes der mellem tre forskellige aspekter, der hver iser
udger grupper af variable, der er velkendte fra den videnskabelige litteratur og relevante i den

politiske debat om integration.

For det forste ser vi pa elevernes identitet, og specifikt deres identifikation med tre forskellige
kollektiver. Med det danske eller det svenske nationale faellesskab. Med den etniske gruppe,
som de og deres foraldre tilhorer eller stammer fra (det oprindelige hjemland). Og endelig med

et religiost fellesskab — i betydningen hvor vigtig religion er for dem i deres liv. Det antages
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ofte at den ene identitet, fx den religiose eller etniske gruppeidentitet, konkurrerer med, eller
ligefrem er i konflikt med en anden, fx den nationale. Hvorvidt det er tilfaldet er imidlertid et
empirisk spergsmél. Under alle omstendigheder handler dette integrationsaspekt om den fo-
lelses- og identitetsmassige integration: Om minoriteter oplever sig selv som lige sd meget en
del af vaertslandet som andre, eller om de ’vender sig vaek’. I samme forbindelse ser vi endvi-
dere pa hvordan eleverne oplever nationens greenser som mere eller mindre lukkede eller abne,

dvs. hvad de mener der skal til for at kunne kalde sig dansk eller svensk.

For det andet ser vi pa aspekter af det vi kalder social medborgerlig integration. Det er elever-
nes oplevelser af, og interaktion med andre i samfundet. Vi ser p i hvilket omfang eleverne
har venner pa tvers af etniske skel. Dernast undersgges elevernes sociale tillid, dvs. deres
generelle oplevelse af at andre mennesker er til at stole pa. Og endelig ser vi pa “outgroup bias’,
der er et mal for hvor fordomsfulde eleverne er i forhold til andre grupper, relativt til oplevelsen
af deres egen gruppe. Alt sammen aspekter, der ofte forbindes med bekymringer om forholdet

mellem grupper i samfundet.

For det tredje undersoges en rackke aspekter af mere politiske sider af medborgerlig integration.
Der er to delaspekter heraf. Det ene handler om elevers orientering mod det demokratiske fel-
lesskab. Ser de sig selv som kompetente og myndige deltagere i dette demokrati, og i hvilket
omfang oplever de at politikere er responsive og tager almindelige borgere alvorligt (henholds-
vis ’intern’ og ’ekstern effektivitet’ i den politologiske fagjargon)? I hvilket omfang interesse-
rer de sig for politik? Og hvor meget tillid har de til *systemet’? Ikke kun politikere og regering,
men ogsa offentlige myndigheder som politi og domstole. Det andet aspekt er politisk i en mere
substantiel, normativ forstand. Det handler dels om elevernes opfattelse af deres egne forplig-
telser som medborgere, fx til at stemme ved valg. Og dels om hvorvidt de bekrafter det liberal-
demokratiske vardifaellesskab, et fellesskab som undersogelsen operationaliserer med fire

centrale holdningsspergsmal.

Ud over disse tre aspekter, med hver deres adskillige underkomponenter, af medborgerlig in-
tegration, ser undersggelsen ogsa pa elevernes generelle trivsel, herunder deres optimisme i
forhold til fremtiden, deres selvverd, og deres oplevelse af, og relation til, leererne i klassen.
Selvom disse forhold ikke normalt forbindes med integration, er de vigtige. Bade i sig selv, og
fordi de 1 forskningen har vist sig at udgere veasentlige faktorer for elevernes gvrige udvikling,

og for hvordan de klarer sig i skolen. I en del af den ovenfor citerede forskning kobles trivsel
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endvidere til gruppeanerkendelse, og derigennem til integration. Vi er pa tilsvarende vis inte-
resserede i tegn pa sammenhaeng mellem elevers oplevelse af at blive set og vaerdsat som mi-

noriteter, og pd den anden side deres optimisme og selvvard.

Rapporten diskuterer som navnt kun i begraenset omfang forskningslitteraturens forskellige
teorier om kausale mekanismer, som i sagens natur kan variere i forhold til forskellige integra-
tionsmél og andre effekter. Under alle omstaeendigheder er det dog interessant at se om skolers
og klassers minoritetsimgdekommelse har betydning, ikke kun for ’blede’, medborgerlige in-
tegrationsmal som tillid, vaerdier og identifikation, men ogsa for et "hardt’ parameter, der ogsa
med god grund ses som ganske afgerende for indvandreres og efterkommeres integration i
samfundet: Elevernes faglige praestationer, malt med registerdata om deres standpunktskarak-

ter 1 niende klasse, hvilket er den sidste athaengige variabel i undersggelsen.

Forklarende faktorer pa klasse og skoleniveau

Undersggelsen er innovativ i sit brede fokus pa imedekommelse af kulturel forskellighed inden
for skoleregi. Som navnt ovenfor ses der pa sével den kulturelle imegdekommenhed i klassen
som pa den kulturelle imedekommenhed pa skoleniveau. Som det fremgér af figur 1, er der
dog endnu en forklarende faktor pé skoleniveau. Undersegelsen ser ikke kun pd sammenhaen-
gen mellem forskellige former for kulturel imedekommenhed i skolerne og de forskellige mél
for medborgerlig integration (samt for faglige resultater og trivsel), men ogsa pa betydningen
af storre eller lavere koncentration af ikke vestlige elever for samme integrationsmal. Dvs. at
der ved siden af skolernes og elevernes oplevede kulturelle imedekommenhed indsettes endnu
en uathengig eller forklarende variabel: Gor det en forskel om der er mange eller fa ikke-

vestlige elever pé skolen?

Litteraturen har set pd etnisk sammensatning i boligomrader, pa arbejdspladser og, som her, i
skoler. Den eksisterende forskning (som igen ikke diskuteres nevnevardigt) fokuserer iser pa
effekter af diversitet pé social tillid (fx Dinesen, 2011). Mekanismen i denne type studie er ofte
varianter af sakaldt konflikt- og kontaktteori, hvor den forste fokuserer pa negative effekter af
gruppers konkurrence om ressourcer og status (Blumer, 1958; Quillian, 1995), mens den anden
betoner positive effekter af den gensidige lering og forstéelse, der kan opsté i kulturmedet, nér
det finder sted under bestemte omstaendigheder (Allport, 1954; Pettigrew et al., 2011; Palluck,
Green & Green, 2018). Det er omstaendigheder, hvor deltagere i princippet har samme status,

indgér i et samarbejde om bestemte, givne mal, i en interaktion, hvor de forste to aspekter
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understottes af en form for ledende myndighed der m& formodes at karakterisere skoler og

klasseundervisning (Birkmose & Frelund Thomsen, 2012).

Vores undersggelse giver mulighed for at undersege sammenhange mellem skolernes etniske
diversitet — der varierer noget mellem Danmark og Sverige sdvel som imellem skolerne internt
i landene — og ikke kun social tillid, men ogsa en lang raekke andre integrationsmal, bade for
majoriteten og minoriteten. Den giver ogsd mulighed for at se pa et eventuelt samspil mellem
elevdiversitet og skolens imgdekommenhed overfor kulturelle minoriteter. Er der fx en storre
chance for et tillidsskabende, fordomsreducerende kulturmede pé skoler med mange ikke-vest-
lige elever, nar konteksten er imgdekommende for minoriteter? Geelder det i givet fald ogsé for
flertalselever? Rapporten leverer en rekke primaert deskriptive og komparative analyser, som

de fremstér i de undersogte svenske og danske niendeklasser.

Betydning af kulturel imedekommenhed for hvem?

Uanset om vi undersgger betydningen af undersggelsens hovedvariabel — skolernes og klasser-
nes kulturelle imgdekommenhed — eller af den etniske sammensetning af skolerne, vil der des-
uden altid vaere et ekstra spergsmal: Betydningen for hvem? Det er nappe altid tilfeldet, at de
sammenhange der observeres for ikke vestlige elever, ogsé galder for eleverne fra det etniske
flertal, og heller ikke at de samme menstre observeres i de tre minoritetsgrupper, som under-
sogelsen undersoger separat (vestlige minoritetselever, MENAPT-elever, og andre ikke-vest-
lige elever). Igen kommer rapporten ikke nevneverdigt ind pa de forskellige sammenhange,
der kan taenkes teoretisk i forhold til forskellige integrationsmél. Helt overordnet vil vi dog
kunne belyse det spergsmél som uvagerligt rejser sig: Er der nogen tegn pa et trade-off, saledes
at eventuelle positive sammenhange for ikke-vestlige minoriteter (eller kun MENAPT-elever)

er mere negative i forhold til de etniske flertalselever (eller for andre minoriteter)?

Rapporten er som sagt komparativt beskrivende og redeger negternt for de, undertiden sma

eller manglende sammenhange der ses i datamaterialet.

Indholdet i rapporten

I det folgende kapitel forklares der nermere om undersggelsens datagrundlag, herunder hvor-

dan dataindsamlingen blev gennemfort i niendeklasser i Danmark og Sverige, hvordan skolerne
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blev udvalgt og kontaktet af Danmarks Statistik og Statistikmyndigheten SCB, indsamlingen
af oplysninger om larere og skolernes minoritetspolitik, opdelingen i flertals- og minoritets-
grupper, og berigelsen af spargeskemadata med danske og svenske registerdata pa sociale bag-
grundsvariable og karakterer i niende klasse. Desuden redegeres der nermere for undersogel-
sens athaengige og uathangige variable — hvordan de mere specifikt er malt og hvilke indeks,
der er konstrueret —gennemforte analyser mv. I kapitlet adresseres ogsé kort sammenhangen
mellem de primare forklarende variable. Er der fx. tegn p4, at det er skolerne med den storste

andel af indvandrere og efterkommere, der er mest kulturimedekommende?

Afsnit 3 redegor yderligere for undersegelsens vigtigste uafthengige (forklarende) variable.
Formalet med afsnittet er at beskrive forskelle i den lokale klasse- og skolekontekst mellem
Danmark og Sverige. Hvor stor forskel er der i hvor kultur-imedekommende skolerne er, bade
med hensyn til konkrete gruppe-tiltag (halalked 1 kantiner osv.), elevernes egne holdninger til
det multikulturelle samfund, og endelig elevernes egne oplevelser af minoritetsimedekommen-
hed i klassen? Man kan ogsé sige at afsnittet belyser 1 hvilket omfang de velkendte forskelle
mellem det multikulturelle Sverige og det mere nationalt-assimilerende Danmark rent faktisk
’siver ned’ og genfindes i den institutionelle og kulturelle skolekontekst, som eleverne mader
i dagligdagen. Hvor forskellige er de to landes skoler egentlig? Afsnit 3 ser endvidere kort pa
en anden potentielt forklarende, og vigtig kontrolvariabel, nemlig den ’store’, nationale kon-
tekst: I hvilket omfang er der forskel pa danske og svenske elevers oplevelser af diskrimination

i samfundet eller fra politikere?

Resten af rapporten er opdelt i tematiske afsnit, der i store traek folger samme skabelon, og i
vidt omfang med den samme slags tabeller. Forst beskrives der, hvordan det stér til for et givet
integrationsmal pa de forskellige malte delaspekter. Vi ser her pa ’integrationsgabet’: Hvor
godt klarer de forskellige minoriteter — herunder ikke mindst indvandrere og efterkommere fra

MENAPT-landene — sig i forhold til de etniske flertalselever?

Men derefter ser vi ogsa pé lande-forskelle. Er integrationsgabet mindre, for den ene eller an-
den gruppe, 1 Danmark eller i Sverige, nar der i evrigt kontrolleres for oprindelsesland og so-
ciale baggrundsfaktorer? Denne sammenligning giver et forste billede af, om Danmark eller
Sverige pé den ene eller anden made ’lykkes bedre’ med integrationen, i forstaelsen at der er

mindre forskel mellem grupper, uathaengigt af niveauet af det pagaeldende integrationsaspekt.
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For hvert enkelt integrationsmal endelig det afgerende skridt: Vi ser her pa om der er sammen-
hang mellem det enkelte integrationsaspekt og dels skolens og klassens minoritetsimgdekom-
menhed, dels skolernes etniske sammensatning. Ser det ud til at gere noget godt eller darligt
for elevernes integration, pa de undersegte omrader for medborgerlig integration, trivsel, og

karakterer, at eleverne meder den ene eller anden tilgang til kulturel forskellighed i skolen?

Her udger flertalsgruppen ikke leengere blot en baseline for ssmmenligning. Det er nemlig ogsa
interessant at se pa, om det, der eventuelt har en positiv integrationseffekt for minoriteter, virker

mindre (eller ligefrem virker negativt) for det etniske flertal.

Afsnit 4 behandler national identitet, etnisk gruppeidentitet, religion, og elevernes greensedrag-
ningsoplevelser. Afsnit 5 handler om social integration — inter-etniske venskaber, tillid, og for-
domsfuldhed. Afsnit 6 analyserer elevernes politisk-demokratiske integration — deres oriente-
ring mod politik, kompetencefolelse, og politiske veerdier. Afsnit 7 handler om elevernes trivsel
og selvverd. Endelig ser afsnit 8 pa hvordan eleverne klarer sig fagligt, og hvilken sammen-
hang der er mellem faglige praestationer og skolekonteksten. Afsnit 9 sammenfatter resulta-

terne fra de enkelte afsnit og konkluderer.
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2.

Rapportens metode og data

I dette kapitel beskrives rapportens data og analysemetoden. Ferst gennemgas datagrundlaget
i form af en beskrivelse af stikpreverne fra de to lande, spergeskemaunderseggelsen og dataind-
samlingsprocedurerne. Herefter beskrives sammensatningen af stikpreverne i forhold til de
kontrolvariabler, som indgér i analyserne, og de kontekstvariabler — etnisk koncentration, klas-
sens gennemsnitlige holdning til kulturel diversitet og kulturelt akkommoderende skolepolitik-
ker — hvis forklaringskraft underseges pa tveers af de forskellige tematikker i1 analyseafsnittene
til at belyse kontekstens betydning for den medborgerlige integration. De fem tematikker — og

dertilherende athengige variable — beskrives herefter, og endeligt beskrives analysemetoden.

Datagrundlag

Som naevnt i det indledende kapitel, er underseggelsen en del af forskningsprojektet ”When do
children of immigrants thrive: How schooling and politics affect civic and educational out-
comes”, der er stottet af Rockwool Fonden, og er et flerarigt samarbejde mellem en forsknings-
gruppe pa Aarhus Universitet og Malme Universitet. De data, der ligger til grund for rapporten,
er indsamlet ved en omfattende spergeskemaundersggelse af niendeklasseselever fra henholds-
vis den danske og svenske grundskole, og af deres larere i dansk/svensk, historie, samfundsfag
og kristendomskundskab/religion. Disse fag — og lererne der varetager dem — anses for at vaere
centrale arenaer og indholdsmaessige berere af en skoles, og det omkringliggende samfunds,
opfattelse af og tilgang til kulturel forskellighed. Da projektet saerligt har haft fokus pa, hvad
skolen betyder for unge indvandrere og efterkommeres medborgerlige integration, trivsel og
faglige niveau, er disse grupper overrepraesenterede i undersggelsen. Dette er gjort ved at defi-
nere skolepopulationen, hvorfra stikpreverne blev udtrukket, som skoler hvor mindst 20 pro-
cent af eleverne har indvandrer- eller efterkommerbaggrund. Undersogelsen fokuserer pa ni-
endeklasses elever, fordi grundskolen mé antages at have haft sin 'maksimale’ effekt pa dette
tidspunkt, og fordi eleverne her har en alder, hvor de om ikke leenge er fuldt myndige sam-

fundsborgere.

Danmarks Statistisk gennemforte dataindsamlingen blandt de danske grundskoler, mens Stati-
stiska Centralbyran foretog dataindsamlingen blandt de svenske grundskoler. I Danmark blev

alle grundskoler med en udskoling og mindst en femtedel elever med anden etnisk baggrund
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inviteret til at deltage. 75 danske grundskoler ud af en population pa 178 folkeskoler indvilgede
i at deltage 1 undersggelsen. I Sverige blev 125 tilfaldigt udvalgte skoler inviteret til at deltage
ud af en population pa 607 skoler med over en femtedel elever med anden etnisk baggrund. 65
svenske grundskoler deltog. Tabel 2.1 sammenligner henholdsvis de danske og svenske skoler
som deltog, og viser at de svenske skoler gennemsnitligt har et lavere elevtal, der er faerre
foraeldre med videregdende uddannelse, og i snit 5,3 procentpoint flere elever med anden etnisk

herkomst.

Tabel 2.1. Sammenligning af deltagende skoler. Gennemsnit.

Danmark Sverige
Antal elever 590 367
Forzldre med videregdende uddannelse 46,2 % 40,3 %
Elever med anden etnisk herkomst 32,8 % 38,1 %
N 75 65

Note: Videregaende uddannelse inkluderer korte, mellemlange og lange videregaende uddannelser. Elever med
anden etnisk herkomst inkluderer indvandrere og efterkommere.

I udgangspunkt blev to niendeklasser tilfzeldigt udvalgt til at deltage pa hver grundskole. Der
var her et enske om at undgé, at et mindre antal af meget store skoler kom til at udgere en
forholdsvis stor andel af stikpreven. Hvis skolen kun havde to eller én niendeklasse blev hele
argangen udvalgt. Den danske stikpreve var pa 3382 elever hvoraf 2039 besvarede spargeske-
maet. Den svenske stikprave var pa 5933 hvoraf 2125 besvarede spergeskemaet. Svarprocen-
ten 1 Danmark séledes var pa 60,3 procent, imens den i Sverige pa 35,8 procent. Mens et stort
bortfald aldrig er fordelagtigt, er det sarligt problematisk hvis bortfaldet er skaevt, saledes at
de, der deltog, adskiller sig fra de, der ikke deltog. Tabel 2.2 viser en bortfaldsanalyse for begge
lande. Tallene viser ikke store kompositionsforskelle mellem de elever, som deltog, og dem,
der ikke deltog, i forhold til ken, om man er fodt i landet, eller foreldres hojeste uddannelse.
Dog er der lidt lavere deltagelse blandt elever, som er udenlandsk fedte og hvis foraldre har
en grundskoleuddannelse. I de deskriptive analyser angives derfor de vegtede gennemsnit for
folkeskoleleverne. Den udregnede vegt er en elevvagt baseret pa variablerne listet i tabel 2.2.
I regressionsanalyserne er ikke anvendt vagte, da det stadig er til debat i litteraturen, om sur-
vey-vagte ber anvendes ved linear regression (Wooldridge 2019, Salon, Haider & Wooldridge
2013), seerligt i tilfeelde som vores, hvor sampling vagtene er en funktion af de vathaengige

variable (Winship og Radbill 1994).
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Tabel 2.2. Bortfaldsanalyse (procent af landenes reekketotal)

Danmark Sverige
Bortfald Svar Bortfald Svar
(39,7) (60,3) (64,2) (35.8)
Kon
Dreng 40,0 60,0 64,6 35,4
Pige 39,5 60,5 66,0 34,1
Udenlandsk fadt
Nej 39,4 60,6 63,9 36,1
Ja 42,0 58,0 70,0 30,1
Faderes hgjeste uddannelse
Grundskolen 42,4 57,6 66,8 33,2
Ungdomsuddannelse 37,7 62,3 64,6 354
Videregéende uddannelse 39,8 60,2 62,3 37,7
Uoplyst 42,8 57,2 74,0 26,0
Moderens hgjeste uddannelse
Grundskolen 45,6 54,4 69,5 30,5
Ungdomsuddannelse 37,7 62,3 64,2 35,8
Videregéende uddannelse 37,8 62,2 63,2 36,8
Uoplyst 41,0 59,0 73,5 26,6
N 1343 2039 3808 2125

Note: Tabellen skal laeses horisontalt, saledes at af alle drenge i den danske del af undersggelsen har 40% ikke
svaret (bortfald), og 60% svaret, for at give et eksempel.

For hver klasse blev leererne 1 dansk/svensk, samfundsfag, historie og kristendomskundskab/re-
ligion inviteret til at besvare et spargeskema om hvordan de indlejrer kulturelle forskelle i deres
undervisning, og om deres egne holdninger til kulturel diversitet, samt til hvorvidt skoler ber
tilpasse sig sadanne forskelle. 129 svenske og 161 danske lerere deltog. Dog er der stor varia-
tion i hvor mange larere, som deltog fra de enkelte klasser, hvilket gor disse data svaert anven-
delige i forhold til at estimere hvilken form for undervisning eleverne modtager uden et stort
frafald af elever. Saetter man som kriterie, at en klasse skal have laerersvar fra mindst to ud af
de fire fag, lever kun 2467 elever af de 4164 i1 undersggelsen op til dette. Derfor anvendes
leerersvarene ikke til at estimere undervisningsmiljeet i den enkelte klasse, men i kapitel 3 ana-
lyserer lererbesvarelserne for sig selv. Som det fremgar at kapitel 3, svarer leerernes vurdering

af egen undervisningspraksis dog godt overens med elevernes oplevelse.

I undersogelsen inddeles eleverne i fire grupper i henhold til deres etniske baggrund — i rap-
porten simpelt operationaliseret som foreldres oprindelsesland: majoritet, vestlig, MENAPT

og andre (ikke-vestlig). Disse fire grupper sammenlignes pa tveers af Danmark og Sverige.
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Elever defineres som tilherende majoriteten, hvis begge foraldre har oprindelse 1 henholdsvis
Danmark eller Sverige. Hvis mindst én af foraldrene har oprindelse i et andet vestligt land,
defineres eleven som havende anden vestlig baggrund. Ligeledes hvis én af foreldrene har
baggrund i et land fra MENAPT-gruppen (Mellemgsten, Nordafrika, Pakistan og Tyrkiet). De
resterende elever, hvor mindst én foralder har oprindelse i et land uden for Danmark/Sverige,
vesten eller MENAPT, indfanges af ’andre’ (ikke-vestlige)-gruppen. Denne inddeling minder
om Danmarks Statistiks lande-inddeling, men altsa med ’ikke-vestlig gruppen’ brudt op i ME-
NAPT og andre ikke-vestlige.

Vi foretager denne inddeling, fordi det i hgj grad er gruppen med baggrund i MENAPT-lande,
som diskuteres i offentligheden, og som er potentiel mélgruppe for skolepolitikker der er ser-
ligt rettede mod etnisk-religiose minoriteter. Pointen med at udsondre elever med baggrund i
MENAPT-lande fra andre er desuden, at det er fzelles for disse lande at de har en langt overve-
jende muslimsk befolkning. Der er naturligvis undtagelser, som syriske kristne, ligesom ikke
alle med muslimsk oprindelse — heller ikke blandt landenes egne befolkningsgrupper — ned-
vendigvis er religiose. Men langt de fleste indvandre og efterkommere fra disse lande er, og
ser rent faktisk sig selv som muslimer, ligesom religion betyder langt mere for denne gruppe
end for etnisk danske og svenske elever. Vi har medtaget et spergsmél om religigsitet ("hvor
vigtigt er religion i dit liv?’), men det bruger vi som en athangig variabel, som et aspekt af
integration. Vi tillader os imidlertid undertiden udtryk som ’de muslimske elever’ eller ’de
muslimske MENAPT-elever’, velvidende at ikke helt alle med MENAPT-oprindelse er musli-

mer, og ikke alle er lige religiose, eller religiose overhovedet.

Tabel 2.3 viser blandt andet hvorledes stikpreverne fra de to lande fordeler sig pa de fire grup-
per. Der er ca. lige mange majoritetselever i begge stikpraver, hvorimod der er flere elever med
MENAPT-baggrund i den danske stikpreve og flere elever med vestlig eller anden ikke-vestlig

baggrund i1 den svenske stikprove.

Dataindsamling
Efter en pilottestning blev spergeskemaet udsendt og data indsamlet i foraret 2019 i Sverige
og i efterdret 2019 i Danmark. Skolerne blev inviteret via brev og mail, og de skoler der ikke

svarede pa henvendelsen, blev kontaktet igen.

Det tog eleverne 20-45 minutter at besvare sporgeskemaet, med en gennemsnitlig svartid pa 25

minutter. Dataindsamlingen foregik i skoletiden (uden beseg, men igangsat og overvaret af en
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af klassens laerere). I Danmark blev spergeskemaet udfyldt online, mens det blev udfyldt pa
papir i Sverige. Denne forskel vurderes ikke at veere problematisk, da web-baserede surveys er
ligesa precise som andre indsamlingsmetoder, nar forst reprasentativiteten er sikret (Sanders

etal., 2007).

Sammenszetning af stikpreverne
Der er grund til at se lidt neermere pd elevsammensatningen i de to landes stikprever. Tabel
2.3 herunder viser fordelingen af eleverne efter ken, om man er udenlandsk fedt, etnisk bag-

grund samt foreldrenes uddannelses- og beskaeftigelsesmaessige baggrund.

Tabel 2.3. Deskriptiv statistik for de deltagende elever. Kolonneprocent.

Danmark Sverige

Keon

Dreng 50,8 51,9

Pige 49,2 48,1
Udenlandsk fadt

Nej 89,6 78,1

Ja 10,4 21,9
Etnisk baggrund

Majoritet 57,0 55,7

Vestlig 5,4 8,3

MENAPT 27,1 19,4

Andre 10,5 16,6
Forzldres hgjeste uddannelse

Grundskolen 12,5 8,6

Ungdomsuddannelse 47,9 57,5

Videregéende uddannelse 38,7 28,9

Uoplyst 0,8 5,0
Beskeftigelse, mor

Nej 28,9 19,5

Ja 69,2 74,8

Uoplyst 1,9 5,7
Beskeftigelse, far

Nej 22,5 14,9

Ja 71,0 74,7

Uoplyst 6,6 10,5
N 2039 2187

Note: Datakilde er Danmarks Statistik. Beskaftigelse er baseret pa 2018 tal fra variablen BESKST13 hos Danmarks
Statistik. Denne angiver personens vaesentligste indkomstkilde i dret. ‘Nej’ inkluderer pensionerede, efterlgns-
modtagere, dagpenge- og kontanthjaelpsmodtagere samt personer, som har vaeret arbejdslgse mindst halvdelen
af aret.
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Flere forhold ber bemarkes. Mens 21,9 procent af de svenske elever er fodt i udlandet, gor det
sig kun geeldende for 10,4 procent af de danske elever. En sterre andel af de danske elever er
saledes efterkommere af indvandrere. Som tidligere navnt er der ogsé betydelig forskel i den
etniske baggrund med flere elever med MENAPT-baggrund i Danmark (27,1 procent) i forhold
til Sverige (19,4 procent), hvorimod flere elever har vestlig eller anden ikke-vestlig baggrund
i den svenske stikprave. Herudover er der faerre 1 Sverige hvis foraeldre har grundskoleuddan-
nelse og videregdende uddannelse, men flere med ungdomsuddannelse. Endelig er foreldrenes

beskaeftigelse en smule hgjere 1 Sverige blandt medre sével som fadre.

Hvad angér foraldrenes oprindelsesland er der ikke store landeforskelle inden for gruppen af
vestlige og andre. Blandt vestlige har den ene af foreldrene ofte dansk/svensk baggrund. Her-
udover har en betydelig del polsk og rumensk baggrund i bdde Danmark og Sverige. I andre
gruppen har en del baggrund i Balkan-omradet, Vietnam og Thailand. Den mest markante lan-
deforskel er i MENAPT-gruppen, hvor den sterste foreldre gruppe i Danmark har baggrund i
Tyrkiet, hvorimod den sterste gruppe i Sverige stammer fra Syrien. I Danmark er syrisk bag-
grund ikke i top fem — og i Sverige er tyrkisk baggrund ikke i top fem. Forskellen afspejler dels
det storre antal syriske flygtninge, som kom til Sverige i forbindelse med krigen. Dels at der —
selv om der kom en stor gruppe tyrkisk/kurdiske indvandrere og familiesammenforte til Sve-
rige ligesom i Danmark, og pé nogenlunde samme tidspunkt — simpelthen er kommet langt
flere indvandrere og flygtninge fra mange andre oprindelseslande til Sverige, sammenlignet

med Danmark.

Tabel 2.4. Forceeldrenes oprindelsesland. Fem storste grupper. Procent af gruppen i parentes

Mor Far

Vestlige

Danmark Danmark (29), Polen (21), Rumenien (6), | Danmark (29), Polen (18), Rumaenien (6),
Island (6), Litauen (6) Island (5), Graekenland (5)

Sverige Sverige (34), Polen (14), Rumenien (9), | Sverige (25), Polen (12), Finland (10), Ru-
Norge (4), Tyskland (4) manien (9), Danmark (7)

MENAPT

Danmark Tyrkiet (19), Irak (14), Somalia (12), Paki- | Tyrkiet (20), Irak (16), Libanon (12), Paki-
stan (11), Libanon (10) stan (11), Somalia (11)

Sverige Syrien (25), Irak (23), Somalia (15), Af- | Syrien (28), Irak (24), Somalia (12), Liba-
ghanistan (8), Libanon (7) non (8), Afghanistan (7)

Andre
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Danmark Jugoslavien (11), Vietnam (10), Thailand | Danmark (19), Jugoslavien (11), Vietnam
(9), Danmark (9), Filippinerne (7) (10), Makedonien (7), Bosnien-Hercego-
vina (7)
Sverige Sverige (14), Bosnien-Hercegovina (13), | Sverige (20), Jugoslavien (18), Bosnien-
Jugoslavien (12), Thailand (9), Vietnam | Hercegovina (12), Vietnam (7), Chile (5)
(7

Endelig skal det bemaerkes, at antallet af elever varierer en smule mellem de enkelte delanaly-
ser, fordi svarprocenten varierer pa spergsmélene i undersggelsen. Hvis elever har haft svert
ved at svare pa et spergsmal, har de haft mulighed for at springe spergsmaélet over. Herudover
sammenlignes eleverne pa en rekke mal, som er sammensat af svar pa flere spergsmaél, sdsom
institutionel tillid eller national identitet. Hvis man ikke har svaret pa alle spergsmal, som ind-
gér 1 disse mal, modtager man ikke en score og udelades fra analyser med det pageeldende mal.

I noterne til hver figur fremgar spergsmalsformuleringerne og antallet af elever i analysen (N).

Forklarende variabler

Analysen undersgger gennemgaende forskelle mellem Danmark og Sverige inden for de fire
elevgrupper — majoritet, vestlig, MENAPT og andre ikke-vestlige — samt forklaringskraften af
skolernes etniske koncentration, deres skolepolitikker i forhold til kulturelle forskelle samt sko-
leklassen gennemsnitlige holdning til kulturel diversitet pa en reekke mal omkring social inte-
gration, identitet, politisk integration, trivsel og karakterer — analysens athangige variable.
Landesammenligningen tester betydningen af den nationale kontekst, mens de tre mal for et-
nisk sammensatning og kulturel imedekommenhed i henholdsvis skolen og klassen, tester be-
tydningen af klasse- og skolekonteksten. Herunder gennemgas og diskuteres forst de tre for-
klarende variabler pa skole- og klasseniveau, hvorefter gennemgéds malene for medborgerlig
integration, trivsel og fagligt niveau, og afslutningsvist praesenteres og diskuteres den gennem-

gdende statistiske analysemetode.

Etnisk koncentration méles som andelen af elever pa skolen med anden oprindelse end hen-
holdsvis dansk eller svensk i henhold til Danmarks Statistiks definition af herkomst. Ifolge
denne har en person et andet land end Danmark/Sverige som oprindelsesland, hvis denne er
fodt uden for Danmark/Sverige (betegnes indvandrer), eller hvis ingen af foreldrene er bade
dansk/svensk statsborger og fodt i Danmark/Sverige (betegnes efterkommer). Hvis blot én af
foraeldrene er fodt i Danmark/Sverige og har dansk/svensk statsborgerskab, defineres personen

med Danmark/Sverige som oprindelsesland. Denne definition kan derfor undervurdere graden
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af etnisk diversitet og koncentration pd skolerne, som dokumenteret af Larsen og Larsen
(2022). Om end den etniske koncentration generelt er hgjere, hvis man havde inddraget perso-
ner, hvor blot én af foreldrene er fodt i et andet land end Danmark/Sverige, s& giver vores mal
for etnisk koncentration stadig et retvisende billede af variationen mellem skoler. Det er netop
variationen i etnisk koncentration, som er relevant for denne undersegelse, fordi det er betyd-
ningen af forskellige niveauer af kulturel imedekommenhed i skole- og klassekonteksten, som

undersggelsen interesserer sig for.

Figur 2.1 herunder viser fordelingen af etnisk koncentration hos de deltagende skoler. Bemark
at variablen gér fra 2 til 10, hvor 2 svarer til 20 procent og 10 til 100 procent. Dette er gjort
dels for at lette tolkningen af koefficienterne fra regressionsanalyserne — de estimerede koeffi-
cienter svarer til @ndringen i den afhengige variabel ved en 10 procent stigning i etnisk kon-
centration — og sa for at bade etnisk koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet
(den anden centrale forklarende variabel), er skaleret ens. De fleste skoler falder i spaendet

mellem 20 og 50 procent elever med indvandrer- eller efterkommerbaggrund.

Figur 2.1. Koncentration af elever med anden etnisk baggrund i skolen. Procent.

N
L

kdensity

Etnisk koncentration

——— Danmark ——— Sverige —— Samlet
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Note: En person defineres som havende anden etnisk baggrund hvis denne er fgdt uden for Danmark/Sverige,
eller hvis ingen af forzeldrene er bade dansk/svensk statsborger og f@dt i Danmark/Sverige.

@ Kernel-funktionen estimerer sandsynligheden for alle mulige datapunkter inden for datas udfaldsrum baseret
pa de observerede datapunkter.

Ud over skolens etniske koncentration undersgges ogsé betydningen af klassens holdning til
kulturel diversitet. Hver elev i klassen, som var til stede den padgaeldende dag for dataindsam-
lingen, har besvaret fem spergsmél om deres holdning til kulturel diversitet®’. En faktoranalyse
viste, at der var én bagvedliggende faktor*. P4 baggrund af disse sporgsmal er derfor udregnet
et indeks fra 0 til 10, hvor hver enkelt elev har faet en score baseret pa deres svar. 10 udger den
mest positive ende af skalaen, og gives hvis eleven pa alle fem sporgsmél udtrykker den mak-
simale positive indstilling over kulturel forskellighed. Indekset har en acceptabel intern konsi-
stens (Chronbach’s alpha pé 0,78). Klassens holdning til kulturel diversitet er beregnet som
gennemsnittet pa denne skala blandt klassens elever. Dette gennemsnit vurderes at reprasen-
tere et relativt *objektivt’ mal for klassens kulturelle imedekommenhed, sammenlignet med
mal (der ogsa navnes i rapporten) for den enkelte elevs subjektive rapportering af sin oplevelse

af kulturimgdekommenheden i klassen.

Figur 2.2 viser fordelingen for klassernes gennemsnitlige holdning til kulturel diversitet. Langt
de fleste elever gar i en klasse, hvor den gennemsnitlige holdning falder mellem 4 og 8 pa
skalaen. Man skal derfor vere papasselig med at tolke resultaterne fra regressionsanalyserne
uden for dette speend. Eksempelvis giver data ikke anledning til at diskutere forskellen mellem

at gé i en klasse med en gennemsnitsscore pa 2 og at ga i en hvor scoren er 9.

Figur 2.2. Klassens gennemsnitlige holdning til kulturel diversitet.

3 De fem spgrgsmal lyder: | hvor hgj grad er du enig | fglgende udsagn? 1) Det er bedst for Danmark, hvis alle
deler de samme skikke og traditioner, 2) Pa lang sigt er indvandring godt for det danske samfund, 3) Kulturel
forskellighed er godt for Danmark, 4) Mennesker fra forskellige kulturer kan leere meget af hinanden og 5) Det
er darligt for Danmark, hvis indvandrere holder fast i deres kultur.

4 Faktoranalyse (PCF) viser én eigenveerdi (2,81) over 1.
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Klassens holdning til kulturel diversitet

——— Danmark ——— Sverige —— Samlet

Note: Klassens gennemsnitlige holdning er beregnet pa baggrund som klasseelevernes gennemsnitlige score pa
holdningen til kulturel diversitet. Malet herfor er sammensat af svar pa fem spgrgsmal: | hvor hgj grad er du enig
| fglgende udsagn? 1) Det er bedst for Danmark, hvis alle deler de samme skikke og traditioner, 2) Pa lang sigt er
indvandring godt for det danske samfund, 3) Kulturel forskellighed er godt for Danmark, 4) Mennesker fra for-
skellige kulturer kan leere meget af hinanden og 5) Det er darligt for Danmark, hvis indvandrere holder fast i
deres kultur. Fire svarmuligheder til hvert spgrgsmal fra (1) Meget enig til (4) Meget uenig. Faktoranalyse (PCF)
viser én eigenvaerdi (2,81) over 1. Cronbach’s alpha = 0,78.

a Kernel-funktionen estimerer sandsynligheden for alle mulige datapunkter inden for datas udfaldsrum baseret
pa de observerede datapunkter.

Den sidste forklarende variabel er skolens ’officielle’ eller institutionelle politik i forhold til
at imodekomme kulturel diversitet. P4 baggrund af lerersporgeskemaerne er der dannet en
kategorisk variabel, som inddeler de enkelte skoler i henholdsvis lav, middel og hej grad af
kulturel imedekommelse. Da der ikke eksisterer en litteratur for méling af skolers ’officielle’
kulturelle imgdekommenhed, er malet udarbejdet af forskergruppen med fokus pé at indfange
variation pa tvers af relevante institutionelle politikker. Lererne er blevet spurgt om, hvorvidt
skolen har en festfridag for muslimske elever ved Ramadanen og Eid, om skolen tillader frita-
gelse for fellesbadning efter idraet, om der serveres halalmad i kantinen, og om der atholdes
multikulturelle skolefester. Svarer larerne nej til alle fire, kategoriseres skolen som havende
en lav grad af kulturel imedekommelse. De valgte items udger eksempler pa tiltag, som dels

ofte diskuteres og anses for mere eller mindre kontroversielle i de to lande, og hvor de tre forste
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vurderes at st hojt pA MENAPT-minoriteters enskeseddel om imgdekommenhed. Har skolen
ikke indfert nogen af politikkerne, kategoriseres den med en lav grad af kulturel imedekom-
melse, mens imedekommelsen kodes som henholdsvis middel, hvis 1 eller 2 skolepolitikker e

rindfoert, og hej, hvis 3 eller 4 skolepolitikker er indfort.

Figur 2.3 viser skolernes fordeling pa disse tre kategorier for henholdsvis Danmark og Sverige.
Der er lidt feerre skoler i Sverige, som falder i kategorien ’lav’, flere i kategorien *'middel’ og
igen feerre i kategorien ’hgj’. Der tegner sig sdledes ikke et entydigt billede af, at de svenske
skoler har mere kulturelt tilpassede skolepolitikker — blot at lidt flere danske skoler helt synes
at afvise dem. I stedet for viser det en betydelig variation inden for begge lande — dog mere i

Danmark end i Sverige.

Figur 2.3. Fordeling af kulturimadekommende skolepolitik pa tveers af lande.

Danmark Sverige

Density

Lav Middel Hoj Lav Middel Hoj

Note: Lzererne er blevet spurgt om, hvorvidt skolen har en festfridag for muslimske elever ved Ramadanen og
Eid, om skolen tillader fritagelse for faellesbadning efter idraet, om der serveres halalmad i kantinen, og om der
afholdes multikulturelle skolefester. Svarer laererne nej til alle fire kategoriseres skolen som havende en lav grad
af kulturel imgdekommelse. Har skolen indfgrt 1 eller 2 af politikkerne kategoriseres den med en middel grad af
kulturel imgdekommelse, mens imgdekommelsen kodes som hgj, hvis 3 eller 4 indfgrte skolepolitikker er ind-
fort.
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Forklarede/afhaengige variable

Undersagelsen ser pd sammenhangen mellem ovenstaende tre forklarende variabler og med-
borgerlig integration, trivsel og faglighed. Som beskrevet i kapitel 1 underseges medborgerlig
integration bredt med fokus pé tre aspekter, nemlig identitetsmaessige, sociale og politiske in-
tegrationsaspekter. Hvert aspekt uddybes yderligere 1 de respektive kapitler (4-6). Hér er fokus
pa at beskrive operationaliseringen af hvert aspekt, savel som operationaliseringen af rappor-
tens to evrige tematikker: trivsel og fagligt niveau. Flere aspekter méles ved hjelp af sammen-
satte mal, eller mere specifikt: refleksive indeks, da der er tale om latente faktorer, som ikke
direkte kan observeres, som eksempelvis national identifikation eller politisk effektivitetsfo-

lelse.

Da litteraturen pad omradet er begraenset, er en del af spergsmélene, som benyttes til at male
disse begreber, udviklet af forskergruppen med henblik pa netop at indfange det enskede aspekt
bedst muligt i en dansk/svensk kontekst. Faktoranalyse (PCF) viser, at samtlige sammensatte
mal har én bagvedliggende faktor, og Cronbach’s alpha for indeksene ligger imellem 0,69 og
0,87, med undtagelse af ét mal, ekstern politisk effektivitetsfolelse, som har en Cronbach’s
alpha pa 0,39. Den interne konsistens i de sammensatte mél vurderes som acceptabel (med
undtagelse af sidstnaevnte), ikke blot fordi Cronbach’s alpha i langt de fleste tilfelde er taet pd
eller over den generelt accepterede graense pa 0,7, men fordi der i de ’lave tilfeelde’ netop er
tale om eksplorativ forskning, for hvilken vardier sa lave som 0,5 har varet foresldet som

passende (Peterson 1994). Hvert af de respektive mél uddybes nedenfor.

De identitetsmcessige integrationsaspekter af medborgerlig integration dekker over religiosi-
tet, etnisk gruppeidentitet, national identifikation og opfattelsen af det nationale faellesskab og
dets greenser. For at begynde med sidstnavnte, er en inklusiv(/eksklusiv) nationsforstdielse
malt som indeks fra 0 (lav) til 10 (hgj) sammensat af svarene til en reekke spergsmél om nati-
onal greensedragning, som er sammenlignelige med items fra litteraturen, eksempelvis med
items fra the International Social Survey Programme’s (ISSP) nationale identitets modul (Bak-
keer 2016: 13). Spergsmalene inkluderer hvor vigtigt det er for at en person kan kalde sig dansk,
at man: kan tale dansk, er fadt og opvokset i Danmark, tager dansk kultur til sig, at ens familie
har boet i Danmark gennem mange generationer, at man har dansk statsborgerskab, og at man
har kristen baggrund. Der er fire svarmuligheder fra meget enig til meget uenig. Faktoranalyse
viser som sagt én bagvedliggende faktor (én eigenverdi pa 2,8 over 1) og Cronbach’s alpha for

indekset er pa 0,78. National identifikation er ligeledes malt som indeks fra 0 (lav) til 1 (hej)
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sammensat af tre spergsmal, som alle indfanger aspekter savel som betydningen af tilknytning:
"Hvor vigtig er det at veere dansker for hvem du er?’, ’Hvor ofte tenker du pé dig selv som
dansker?’ og ’I hvor hgj grad foler du, at du har noget til feelles med andre danskere?’. Alle tre
sporgsmal har fire svarmuligheder fra meget vigtig/ofte/hgj grad (1) til slet ikke vigtigt/naesten
aldrig/slet ikke (4). De tre items viser i en faktoranalyse (PCF) at loade pa én faktor (én eigen-
veerdi pa 1,85 over 1), og Cronbach’s alpha for mélet er pa 0,69. P4 samme made er etnisk
identifikation ogsé malt som indeks fra 0 (lav) til 1 (hej), sammensat af tre spergsméal: "Hvor
vigtig er dine foreldres etniske eller nationale baggrund for hvem du er?’, "Hvor ofte teenker
du pa dig selv som en person med samme etniske eller nationale baggrund som dine foraldre?’
og ’I hvor hgj grad feler du, at du har noget til felles med andre personer, der har samme
etniske eller nationale baggrund som dine foraeldre?’ Alle tre spergsmal har ligeledes fire svar-
muligheder fra meget vigtig/ofte/hej grad (1) til slet ikke vigtigt/naesten aldrig/slet ikke (4). I
modszatning til spergsmalet om national identifikation er denne raekke af spergsmal dog kun
stillet til elever, som selv angav, at deres foreldre havde anden baggrund end dansk. Faktor-
analysen viser ligeledes hér én faktor (én eigenverdi pa 2,11 over 1) og en acceptabel intern
konsistens (Chronbach’s alpha pa 0,79). Elevernes religiositet er malt med spergsmalet "Hvor

vigtigt er religion i dit liv?’ med svarmulighed fra 1 (overhovedet ikke vigtigt) til 10 (meget
vigtigt).

De sociale integrationsaspekter af medborgerlig integration dekker i undersggelsen elevernes
inter-etniske venskaber, deres sociale tillid, og deres fordomsfuldhed over for dem, der ikke
tilherer egen etniske gruppe, ogsa kaldet outgroup-bias. Elevernes inter-etniske venskaber er
méalt som andel venner med indvandrerbaggrund. Eleverne besvarede spergsmaélet "Hvor
mange af dine venner har indvandrerbaggrund?’ med svarmulighederne ’Alle, de fleste, om-
kring halvdelen, de faerreste, ingen’. I analyserne ses pa tvers af elevernes egen etniske bag-
grund, hvorved en analyse af inter-etniske venskaber muliggeres. Social tillid er malt med tre
standardspergsmaél fra litteraturen (eksempelvis inkluderet i European Social Survey): *Alt i
alt, mener du s4, at folk er til at stole pa, eller mener du, at man ikke kan vere for forsigtig, nar
man har med andre mennesker at gere?’, Vil du mene, at de fleste mennesker vil forsgge at
udnytte dig hvis de fik chancen, eller tror du de fleste vil behandle dig fair?’ og Vil du mene,
at mennesker for det meste forsgger at vare hjelpsomme, eller tror du, at de for det meste
teenker pa sig selv?’. Alle tre spergsmal besvares pé en skala fra 1 til 10. Faktoranalyse (PCF)
viser ogsa her én faktor (én eigenvaerdi pa 2,00 over 1). P4 baggrund af de tre spergsmal er der

konstrueret et indeks fra 0 (lav) til 10 (hej) grad af social tillid med en Cronbach’s alpha verdi
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pa 0,75. Det sidste aspekt af social integration — elevernes outgroup-bias — er malt som for-
skellen mellem evaluering af egen etniske gruppe(/ingruppen) fratrukket evalueringen af den
anden etniske gruppe(/’outgruppen’). Evalueringen af sdvel egen ingruppe som outgruppen er
et indeks fra 0 (lav) til 10 (hej) baseret pd svarene pa spergsmalet, om hvor enige eleverne er
1, at henholdsvis "De fleste danskere uden indvandrerbaggrund er ... (1) venlige, (2) erlige,
(3) til at stole pa”, og at ’De fleste med indvandrerbaggrund er... (1) venlige, (2) @rlige, (3) til
at stole pad”. Egen in-gruppe er hér danskere/svenskere. hvis ens oprindelsesland er Dan-
mark/Sverige og ’indvandrere,” hvis man har et andet oprindelsesland end Danmark/Sverige
(jf. opdeling ift. oprindelsesland i kap. 2, afsnittet om datagrundlag). Det modsatte gelder for
“out-gruppen’. Faktoranalyser for hver gruppe af udsagn (for henholdsvis danskere og indvan-
drere) viser i begge tilfaelde én eigenvaerdi (hhv. 2,14 0g 2,37) over 1, hvorfor der er konstrueret
¢t indeks for hver gruppe-evaluering. Begge indeks har forholdsvis god intern konsistens
(Cronbach’s alpha pa henholdsvis 0,80 og 0,87). Det endelig mél for outgroup-bias (ingruppe-
vurdering fratrukket outgruppe-vurdering) er et mal fra -10 (positiv bias mod ’out-gruppen’)

til 10 (negativ bias mod ’out-gruppen’).

De politiske integrationsaspekter af medborgerlig integration dekker elevernes institutionelle
tillid, deres interne- og eksterne politiske effektivitetsfalelse, politisk interesse, politiske veer-
dier og holdning til medborgerlige pligter. Elevernes institutionelle tillid er mélt med elemen-
ter fra et klassiske batteri i litteraturen (eksempelvis inkluderet i European Values Study), be-
stdende af spergsmélet "Hvor meget tillid har du til felgende institutioner?’ efterfulgt af kate-
gorierne politiske partier, politiet, nyhedsmedier, kommunen, folketinget, domstolene og rege-
ringen. Der er fire svarkategorier fra (1) Meget tillid til (4) Nasten ingen tillid. Faktoranalyse
(PCF) viser at tilliden til de ovennavnte institutioner udger et endimensionelt fenomen hér
(analysen viser én eigenverdi (3,82) over 1). Institutionel tillid males derfor som indeks fra 0
(lav) til 1 (hej) institutionel tillid. Mélet har forholdsvis god intern konsistens (Cronbach’s al-
pha pa 0,86). Intern- og ekstern politisk effektivitetsfolelse er henholdsvis oplevelsen af at
kunne forstd og deltage i politik, og oplevelsen af at det politiske system er lydhert over for
borgerne, og at man kan komme til orde. Begge faanomener méles som indeks fra 0 (lav) til 10
(hej). Malet for intern effektivitetsfolelse er sammensat af svarene pé tre udsagn: "Hvor godt
passer folgende udsagn pa dig?’; (1) ’Jeg foler, at jeg kan deltage i de fleste politiske diskussi-
oner’; (2) ’Jeg synes, at jeg har en god forstaelse for de vigtigste politiske spergsmél i Dan-
mark’; (3) ’Jeg mener, at jeg vil veere godt i stand til at deltage i politik, nér jeg bliver 18’, alle

med svarmuligheder fra (1) Det passer meget godt til (4) Det passer meget dérligt. Samme
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svarmuligheder er benyttet til spergsmalet for ekstern effektivitetsfolelse, men her er kun
spurgt til to udsagn: (1) ’Almindelige borgere har gode muligheder for at pavirke politikernes
beslutninger’ og (2) ’Politikere er ligeglade med hvad almindelige borgere mener’. Mens fak-
toranalyse viser, at begge faenomener er éndimensionelle, er den interne konsistens for et in-
deks for intern politisk effektivitetsfolelse forholdsvist godt (Cronbach’s alpha pa 0,83), imens
den er mindre god for ekstern effektivitetsfolelse (Cronbach’s alpha pa 0,39). At mélet for den
interne konsistens for ekstern effektivitetsfalelse er forholdsvist lavt er ikke sd overraskende,
da der dels kun er benyttet to items til malet, og da disse er udvalgt med henblik péd netop at
opfange de to ’forskellige’ aspekter i feanomenet — systemets lydherhed sével som borgernes
mulighed for at pavirke politisk. Som robusthedscheck keres modellerne derfor ogsa med de
to individuelle items. De resterende aspekter under politisk integration er alle enkelte eller u-
sammensatte mal. Elevernes politiske interesse er malt ved sporgsmalet "Hvor interesseret er
du i politik?” med svarmulighederne 'meget interesseret', 'ret interesseret', 'ikke sarligt interes-
seret', og 'slet ikke interesseret'. Deres politiske veerdier er milt ved spergsmél der sperger ind
til fire centrale liberaldemokratiske vaerdier. Eleverne angav hvor enige de var i udsagnene
"Homoseksuelle par skal have ret til at adoptere bern > og "Maend er bedre ledere end kvinder’,
samt hvor vigtigt det var for dem ’At kunne leve sig ind i hvorfor andre mennesker har hold-
ninger vidt forskellige fra ens egne’ og ’At kunne kritisere andre mennesker holdninger, selvom
det skaber konflikt’. Svarmulighederne var hhv. 'Meget uenig, ret uenig, ret enig, meget enig'
og 'slet ikke vigtigt, ikke sarlig vigtigt, ret vigtigt og meget vigtigt'. Elevernes holdning til
medborgerlige pligter er malt ved at eleverne er spurgt til deres tilslutning til tre centrale ’bor-
gerdyder’. De blev bedt om at angive hvor godt udsagnene passer pa deres holdninger og sva-
rede pad om en voksen har pligt til: (a) at deltage i demokratiet ved at stemme til valg; (b) at
arbejde og betale skat; (c) at gare en frivillig indsats i sit lokalsamfund eller i foreningslivet,
med svarkategorierne 'det passer meget darligt, 'det passer ret darligt', 'det passer ret godt' og

'det passer meget godt'.

Vi vender os nu mod mélene for elevernes trivsel. Dette aspekt deekker i undersggelsen elever-
nes optimisme, selvvaerd og relation til leererne. Elevernes optimisme er méalt ved sporgsmalet
"Hvor godt passer folgende udsagn pa dig? Jeg er altid optimistisk omkring min fremtid’, med
svarmulighederne ’det passer meget godt, ret godt, ret dérligt, meget darligt’. Deres selvveerd
er malt via Rosenberg’s Self-Esteem Scale (Rosenberg 1979). Et indeks fra 0 (lav) til 10 (hej)
er sdledes sammensat af svar pa hvorvidt ti udsagn stemmer overens med "hvad du tenker om

dig selv’. F.eks. "Alt i alt er jeg tilfreds med mig selv’, *Jeg er i stand til at gere noget lige sa
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godt som de fleste andre’ og "Alt i alt er jeg tilbgjelig til at tro, at jeg er mislykket’ med svar-
muligheder fra (1) *Det passer meget godt’ til (4) ’Det passer meget dérligt’. Pa baggrund af
faktoranalyse (PCF) vurderes at vare tale om et endimensionelt koncept (analysen viser ganske
vist to eigenverdier (pa hhv. 5,30 og 1,23) over 1, men der vurderes at vaere tale om et én
underliggende faktor pa baggrund af scree plot — en tilstreekkelig taet korrelation mellem de to
faktorer og det bagvedliggende begreb. Den interne konsistens i det éndimensionelle indeks
for selvvard er meget hejt (Cronbach’s alpha pa 0,90). Elevernes relation til deres lcerere er
ligeledes malt som et indeks. Det gér fra 0 (meget negativ) til 10 (meget positiv) relation og er
sammensat af svar pa fem udsagn om deres lerere, formuleret af forskerholdet bag projektet:
"Hvor godt synes du folgende udsagn passer pé dine lerere pa skolen? Forseg at gengive dit
overordnede indtryk af lererne’; (1) Mine lerere accepterer mig som jeg er’; (2) ’Mine laerere
stoler pa mig’; (3) ’Mine lerere bekymrer sig om mig’; (4) "Mine lerere bemerker kun mine
fejltagelser’; (5) Mine laerere interesserer sig for mig’. Eleverne kunne svare fra (1) Det passer
meget godt til (4) Det passer meget darligt. Faktoranalyse viser én bagvedliggende faktor (én

eigenveardi (2,83) over 1), og det sammensatte mal har en Cronbach’s alpha vardi pa 0,78.

Det sidste tema — elevernes faglige niveau — er malt med registerdata. Via de danske og sven-
ske registre har vi adgang til elevernes standpunktskarakterer i dansk/svensk, historie og sam-
fundsfag. Karakteren i matematik var kun tilgengelig for de danske elever, hvorfor den ikke
er medtaget. Da den danske karakterskala er en syvtrinsskala fra -3 til 12, mens den svenske
skala har seks trin fra A til F, hvor hvert bogstav svarer til en numerisk vaerdi fra 0 til 20°, er
det sveert at sammenligne de to. For alligevel bedre at kunne holde de to op mod hinanden, re-
skaleres begge skalaer til at gé fra 0-12. I Danmark er [-3;0] sat til 0, og i Sverige oversattes F
til 0, E til 2, D til 4, C til 7, B til 10 og A til 12. For de svenske elever er desuden en gennem-
snitskarakter (pa tveers af fag) tilgaengelig. Et gennemsnit er beregnet for de danske elever, pa
baggrund af karaktererne i dansk og matematik. Begge gennemsnit er reskaleret til at gé fra 0-
12 (da de svenske gennemsnit har udfaldrummet [0;320°] er reskalering foretaget ved norma-

lisering).

Analysemodeller

5 P& den svenske karakterskala modsvares karakterbogstaverne af fglgende veerdier: A—20; B—17,5; C—15; D
-12,5,E-10;F-0

& Udfaldsrummet for de svenske gennemsnit gar fra O til 320 grundet szrlige modeller for sammenlaegning af
karakterer.
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Figur 1.1 i kapitel 1 illustrerer analysens struktur. Inden for hver af de nationale kontekster —
Danmark og Sverige — har analysen tre niveau: (1) individniveau, (2) klasseniveau og (3) sko-
leniveau. Analysens athangige variable males alle pa individniveau, og det samme gor elever-
nes etnisk baggrund. Gennemgaende analyseres sammenhange inden for hver af de fire elev-
grupper, med henblik pa at fastsla om nogle elevgrupper responderer anderledes end andre,
dels pa etnisk diversitet, dels pa forskelle i kulturel imgdekommenhed i klasse- og skolekon-
teksten. Som udgangspunkt praesenteres fem analyser for hver enkelt af rapportens fem tema-
tikker om identifikation, social integration, politisk integration, trivsel og faglige resultater.
Forst et veegtet gennemsnit brudt ned pa de fire elevgrupper — majoritet, vestlig, MENAPT og
andre ikke-vestlige — inden for bade Danmark og Sverige. Dette giver det forste indledende
indblik i gruppe- og landeforskelle. Herefter gennemfores fire separate multilevel linezre re-
gressionsanalyser. Denne type regressionsmodel kommer tattere pa karakteren af data, hvor
elever er indlejret i klasser, som er indlejret i skoler, og tillader at bade interceptet (skaringen
med y-aksen) og de estimerede koefficienter (ha&ldningen) kan variere mellem klasser og sko-
ler. Bemark at enkelte af de athangige variable dikotomiseres i disse analyser, hvorfor der her
er tale om lineare sandsynlighedsmodeller (se beskrivelser af variablene i de respektive figur-

beskrivelser i kapitlerne).

For hver analyse estimeres en model hvor elever er niveau et og hvor henholdsvis klasser og
skoler udger niveau to og tre i modellen. Da de analyserede tematikker er formet af en raeekke
andre forhold pa bade individ, klasse og skoleniveau, kontrollerer vi desuden i hver model for:
ken, om man er udenlandsk fadt, foreeldrenes hejeste uddannelsesniveau, om moderen er i be-
skaeftigelse, om faderen er i beskeaftigelse, elevgruppe, klassens gennemsnitlige holdning til
kulturel diversitet, skolestarrelse (antal elever), skolens etniske koncentration, skolens grad af

kulturelt imgdekommelse samt undersggelsesland (Danmark, Sverige).

Forste model er en ’random interecept’-model, som tillader variation i skeeringen med y-aksen
pa tvars af enheder (hér skole-klasser). Med denne model, illustreret i figur 2.4, er vi interes-
serede 1 at se pd landeforskel mellem Danmark og Sverige inden for de fire elevgrupper mht.
etnisk baggrund (majoritet, vestlig, MENAPT og andre ikke-vestlige), og inkluderer derfor et

interaktionsled mellem elevgruppe og land.

Figur 2.4, Illustration af model 1
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Anden model, illustreret i figur 2, er en ‘random slope’-model, som tillader forskellige koeffi-
cienter (heldninger) pa tvaers af enheder. Vi ser hér pa sammenhangen med skolens etniske
koncentration. Her inkluderes et interaktionsled, som gér pé tvers af niveauer, mellem elev-
gruppe og skolens etniske koncentration. Der specificeres en ’random slope’ for hver elev-
gruppe. Heisig og Schaeffer (2019) demonstrerer, at nir sddanne ’cross-level’ interaktionsled
inkluderes i en multivel model, skal der specificeres en ‘random slope’ for variablen péd det
nederste niveau — her individniveau (elevgruppe). Mangel pa dette resulterer i betydelige anti-
konservative estimater, hvilket vil sige, at man i hegjere grad fejlagtigt vil afvise nulhypotesen

om ingen effekt, selv om der ingen effekt er.

Figur 2.5, Illustration af model 2
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Model 2
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Tredje model er ligeledes en "random slope’-model, som ser pa sammenhangen med klassens
kulturelle imedekommenhed. Her inkluderes et interaktionsled mellem elevgruppe og klassens

kulturelle imgdekommenhed (figur 2.6), og en "random slope’ specificeres for elevgruppe.

Figur 2.6, lllustration af model 3
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Den fjerde og sidste model ser pd sammenhangen med skolens grad af kulturel imedekom-
melse (figur 2.7). Her inkluderes et interaktionsled mellem elevgruppe og skolens grad af kul-
turel imgdekommelse, og en ’random slope’ specificeres for elevgruppe for netop at undga

anti-konservative estimater.

Figur 2.7, Illustration af model 4
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I nogle af kapitlerne er vi — foruden en analyse af den nationale-, skole- og klassekonteksten —
interesserede i at analysere sammenhange mellem forhold pa individniveau, fx sammenhan-
gen imellem national identifikation og etnisk identifikation (for elever med anden etnisk bag-
grund). Hertil benyttes en ’fixed effects’ model med klasse fixed effects, hvormed der kontrol-

leres for variation pa klasseniveau.

Den gennemgéede spergeskemaundersggelse af niendeklasseselever i Danmark og Sverige,
ovennavnte mal, samt analysemetoder danner séledes rammerne for at belyse rapportens fem
tematikker. For hver tematik gennemgas ganske kort teoretiske forventninger, efterfulgt af en
systematisk prasentation af data i en serie figurer og tabeller, med uddybning og diskussion af
centrale tendenser blandt eleverne i Danmark og Sverige. I afrapporteringen af analyserne in-
kluderes bade 90 og 95 procent konfidensintervaller, mens vi i tolkningen udelukkende forhol-
der os til hvorvidt de respektive sammenhange er signifikante pa et 95 procent niveau. Nar vi
beskriver en given sammenhang som ’signifikant’ eller *ikke signifikant’, er det altsd pa et 95
procents niveau. 90 procent konfidensintervaller er inkluderet for at tillade &benhed omkring
potentiel endring af tolkninger, hvis man tillod en lavere grad af sikkerhed. Overordnet set og

pa tveers af analyserne vil der dog ikke vare store @endringer i konklusionerne som folge heraf.
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I tilleeg til de fem tematikker praesenterer Kapitel 3 tal fra leerersporgeskemaet med henblik pa
at belyse om de nationale forskelle i skolepolitik og indvandrerdiskurs ogsa viser sig i leerernes
prioritering af emner og holdning til kulturel diversitet. Som navnt var der et stort frafald
blandt laererne, og vi er derfor papasselige med de konklusioner, som drages. Af samme grund
anvendes laerernes besvarelser heller ikke til at estimere variabler for klassemiljoet til anven-
delse i analysen af eleverne. De fungerer derimod som endnu en vinkel i belysningen af kon-

tekstens betydning for den medborgerlige integration.

Sammenhaeng mellem de forklarende/uafhzengige variable

Inden vi vender os mod kontekstens betydning i1 de folgende kapitler, er det dog interessant
forst at se pa sammenhangen mellem de tre kontekst-variable — skolernes etniske koncentra-
tion, deres skolepolitikker i forhold til kulturelle forskelle, samt skoleklassen gennemsnitlige

holdning til kulturel diversitet.

Forventningen her er for det forste, at der alt andet lige vil vare en storre tendens til at skoler
indferer kulturimedekommende politikker som multikulturelle skolefester eller halal-mad i
kantinen, nar der er en storre andel af etnisk ikke-svenske eller ikke-danske elever (herunder
iser MENAPT-elever). Man kan naturligvis forestille sig at skoler med lav koncentration er
"pé forkant’ med imedekommelsen, eller at skoler med stor koncentration modsat ger en dyd
af ikke at imgdekomme, fx ud fra en bestemt opfattelse af hvad der er den bedste integrations-
strategi. En anden forventning er maske mere usikker: nemlig at der vil vaere en storre tendens
til at eleverne 1 hver skoleklasse — ogsé kontrolleret for oprindelse — har en gennemsnitligt
positiv indstilling til kulturel diversitet og indvandring, i skoler med hgj koncentration. Man
kan her forestille sig dels at eleverne er mere vant til forskellighed i dagligdagen, dels at skolens
etos, formidlet via ledelse, skolens dagligdag og laererne, gar i retning at understrege en positiv
indstilling. Man kan naturligvis ogsa, jf. konflikthypotesen, der er nevnt i indledningen, teenke
sig at indstillingen snarere bliver negativ. Figur 2.8 viser sammenhangen mellem koncentrati-
onen af elever med anden etnisk baggrund og hhv. skolens og klassens kulturimedekommen-

hed.

Figur 2.8 Sammenhceeng mellem koncentrationen af elever med anden etnisk baggrund i skolen
og hhv. kulturimodekommende skolepolitikker og klassens holdning til kulturel diversitet.
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Note: OLS regressions med kontrol for antal elever, antal leerere og undersggelsesland (th) og kontrol for kgn,
om man er udenlandsk fgdt, foraeldrenes hgjeste uddannelsesniveau, om moderen er i beskaeftigelse, om fade-
ren er i beskaeftigelse, elevgruppe, skolestgrrelse (antal elever), laerernes gennemsnitlige holdning til kulturel
diversitet (jf. kap. 3), skolens grad af kultureltimgdekommelse, samt undersggelsesland (tv). 3211 respondenter.

Her viser der sig for det forste at veere en mindre, signifikant, positiv sammenhang mellem
koncentrationen af elever med anden etnisk baggrund og kulturimedekommende skolepolitik-
ker. Og kun i Sverige. Der ser ikke ud til at vaere nogen vasentlig forskel mellem skoler, der
har et mindre antal, og skoler med et storre antal elever med anden etnisk baggrund. Det skal
her erindres, at alle de samplede skoler har en vis mangde (mindst 20 %) ikke-flertalsetniske
elever. For det andet ser vi en klar sammenhang mellem storre andel elever med anden etnisk

baggrund og en mere positiv holdning til diversitet og indvandring i klassevarelset.
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3.

Synker nationale integrationsforstielser ned til lzerer- og skoleklasseni-

veau?

I indledningen beskrev vi, at der er ganske store forskelle i danske og svenske skoleforstéelser,
selv om de to lande deler et ideal om en staerk, felles folkeskole, der skal samle born fra alle
befolkningslag i et lige og demokratisk samfund. Bdde med hensyn til overordnede formélser-
klaeringer for skolen, og indholdet i en reekke fag, er der i Danmark en sterre orientering imod
det historisk og nationalt identitetsskabende og integrerende, herunder mod kristendom som
kulturel arv. I Sverige er der en sterk fokus pa anti-diskrimination og antiracisme og en mere
kritisk tilgang til ideer om en falles national historie, og der undervises komparativt og dialo-

gisk om religion.

Formalet med skoleundersggelsen i danske og svenske niendeklasser er iser at undersgge om
der er en sammenhang mellem en mere eller mindre kulturimedekommende skolekontekst og
forskellige dimensioner af medborgerlig integration — samt trivsel og faglige resultater. Vi ser
ogsé pa klassernes etniske sammensatning, men vi er mest optaget af den del af skolekontek-

sten — kulturel imedekommenhed — som skolerne mere direkte kan pavirke.

Imedekommenhed overfor kulturel forskellighed er et sammensat fenomen, der kan méles pa
forskellige niveauer: det institutionelle skoleniveau, laerernes holdninger og tilgange, klimaet
blandt elever i klassen i form af gennemsnitlige elevopfattelser, og opfattelser/oplevelse pa
enkelt-elevniveauniveau af mere eller mindre inkluderende og anerkendende undervisning. Det
sidste kan fx vedrare spergsmal om verdien af kulturel forskellighed og indvandring, og om
det at veere minoritet i klassen. Vi underseger i de felgende kapitler om der er en sammenhang
mellem kulturel imedekommenhed, mélt pa forskellig vis, og forskellige aspekter af integra-

tion, og hvordan eleverne i gvrigt klarer sig.

Graden af imgdekommenhed varierer mellem skoler inden for hvert land. Vi har dog haft en
forventning om at de svenske skoler og skoleklasser afspejler landets generelle integrations-
model, og at de dermed er gennemsnitligt mere kulturimedekommende end de danske. Inden
vi ser pa sammenhangen med integration af den ene eller anden skolekontekst er det derfor pa
sin plads at belyse om der egentlig er de forskelle mellem danske og svenske skolers kultur-

imedekommenhed — forskelle pa undersggelsens 'uathaengige variabel” — som vi forventede?
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Anderledes formuleret: Genfindes den samme kontrast pa skole- og klasseniveau som findes i

samfundet generelt?

De to kontekster spiller méske sammen, sddan at den nare og ’lille’ skolekontekst kan tenkes
at blive oplevet i lyset af den ’sterre’, nationale kontekst. Det er, som naevnt i metodeafsnittet,
baggrunden for at sammenligne skoler i Danmark og i Sverige: Er det sddan at en sammenhaeng
mellem et aspekt af kulturimedekommenhed og en bestemt slags integration kun ses i det ene
land? I den sammenhang er ogsa elevernes selvrapporterede oplevelse af de to landes politiske
tilgang til indvandring og muslimer interessant, bade i sig selv og som en mulig kontrolvaria-
bel. Er der faktisk det forventede menster her, siledes at der opleves mere abenhed i Sverige
over for ikke-vestlige minoriteter? For at belyse det, er der i undersggelsen medtaget enkelte
sporgsmél om elevernes oplevelse af den nationale ’integrationskontekst’ (Crul & Schnei-
der, 2010), om henholdsvis befolkningens og politikernes holdning til flygtninge og muslimer.

Vi kommer kort ind pa disse i slutningen af kapitlet.’

Leerernes holdninger

Vi begynder med lerernes egne holdninger. Det skal straks understreges at disse tal primeert
har deskriptiv interesse. Det skyldes, at der ikke er s& mange skoler, og dermed heller ikke sa
mange mulige laerere at sperge i undersggelsen, men ogsa, at det kun giver mening at se pa
sammenhange i de tilfaelde, hvor lererne rent faktisk har undervist de undersogte elever i et
rimeligt omfang, jf. bemaerkningerne i metodekapitlet herom. Det er dog bestemt ikke uinte-

ressant at se helt overordnet pa de danske og de svenske lereres holdninger og egne tilgange.

Hvis vi forst ser pd lererenes generelle holdning til multikulturalisme og kulturel diversitet i
samfundet, er der et forventeligt billede (figur 3.1). I begge lande er holdningerne ret positive.
Vi har ikke spurgt til leerernes politiske stisted, men der er teenkeligt at svarene afspejler bag-
vedliggende holdninger, der er mere venstreorienterede end gennemsnittet. Svenske laerere i

undersagelsen er dog signifikant mere positivt indstillede end de danske.

7 Vi har dog valgt ikke at komplicere analyserne i rapporten med denne kontrolvariabel. Ideen med at lave lg-
bende sammenligninger af, hvordan de enkelte korrelationer (skolekontekst-integrationsmal) ser ud i Danmark
og Sverige, er allerede at kontrollere om lokale sammenhaenge er sensitive over for den store, nationale kon-
tekst. Her kan man indvende, at det ikke kun er denne kontekst i sig selv men ogsa elevers oplevelse af den —
fx i form af oplevelse af diskursen i samfundet og blandt politikere — der kan taenkes at praege deres oplevelse
af skolen. Denne mulighed og de mere komplicerede analyser den indebaerer vil blive inddraget i mere dybde-
gaende artikel-studier senere.
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Figur 3.1 Leerernes holdning til kulturel diversitet
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Note: Larernes holdning til kulturel diversitet er malt som indeks fra 0 (meget negativ) til 10 (meget positiv)
sammensat af fem spgrgsmal. Respondenterne har forholdt sig til hvorvidt de er enige i fem udsagn: (1) Det er
bedst for Danmark, hvis alle deler de samme skikke og traditioner; (2) Pa lang sigt er indvandring godt for det
danske samfund; (3) Kulturel forskellighed er godt for Danmark; (4) Mennesker fra forskellige kulturer kan lzere
meget af hinanden; (5) Det er darligt for Danmark, hvis indvandrere holder fast i deres kultur. Fire svarmulighe-
der: meget enig, enig, ret uenig, meget uenig. Faktoranalyse (PCF) viser én eigenvaerdi (2,69) over 1. Cronbach’s
alpha =0,77.

2 Figur (a): Veegtet gennemsnit. 253 respondenter. Figur (b): OLS med robuste standardfejl og kontrol for alder,
kon og fag. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 253 respondenter.

En tilsvarende markant forskel i samme retning ses i leerernes evaluering af tre konkrete un-
dervisningsmeessige tilgange til minoriteter, hvor fordelingerne pa tre forskellige spergsmal
vises i figur 3.2. Det drejer sig om lerernes holdning til om henholdsvis modersmélsundervis-

ning, dansk som andetsprog og religionsundervisning fremmer integration.

Figur 3.2 Leerernes holdning til om modersmdlsundervisning, dansk som andetsprog og kri-
stendomskundskab fremmer integration
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Modersmals- ... som Kristendom Modersmals- ... som Kristendom
undervisning  andetsprog Ireligion undervisning  andetsprog Ireligion
Fremmer rigtig meget Fremmer ret meget Hverken haemmer eller fremmer
Haemmer ret meget Haemmer rigtig meget

Note: Leerernes holdning til henholdsvis modersmalsundervisning, dansk som andetsprog og kristendomskund-
skab er malt som andele, der angiver, at undervisningen henholdsvis haemmer eller fremmer integration i danske
skoler. Fem svarmuligheder fra 1 (ha&ammer rigtig meget) til 5 (fremmer rigtig meget).

Der er en meget klart positiv holdning til modersmalsundervisning i Sverige (hvor denne un-
dervisning har vaeret praktiseret leenge og er politisk ukontroversiel), med 42% af responden-
terne der mener at den fremmer integration ’rigtig meget’, og yderligere 32%. der mener den
fremmer integration ’ret meget’. Det er en klart sterkere tilslutning end i Danmark, selv om
halvdelen af danske leerere dog er i de to positive svarkategorier. Mens lerere i begge lande er
temmelig positivt indstillede over for en sarlig laesepaedagogik for barn med dansk/svensk som
andetsprog, er tilslutningen ogsé her endnu tydeligere og mere ubetinget i Sverige. Dette er
markante (og klart signifikante) forskelle. Man kan maske sige det sadan, at der ses en forskel
i evalueringen af minoritetsimedekommende tiltag pa to relaterede omrader af den konkrete
didaktiske praksis. De er dog ikke nedvendigvis udtryk for multikulturel *anerkendelse’ i no-
gen principiel forstand, men snarere for nationale traditioner og erfaringer pa omrader om hvor-

dan man tror integration virker (Favell, 1998: 8-39).

Forskellen ses ogsé pa spergsmalet om Kristendom/religionsundervisning. Spergsmaélet skal
vurderes 1 lyset af fagenes udformning i de to lande, jf. indledningen. Néar svenske larere séle-
des er meget positive overfor 'religion’ (med 41% der mener undervisningen fremmer integra-

tion rigtig meget), mens danske laerere er mere forbeholdne, afspejler det nok at det svenske
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fag er systematisk gkumenisk og rettet mod tolerance og antidiskrimination, mens den danske
Kristendomsundervisning har en hel anden national og kulturbsrende karakter, og forst ind-

drager andre religioner i de overste klassetrin.

Hvis vi nu vender os mod holdninger og tilgange vedrerende andre traditionelle aspekter af
multicultural education (Banks, 1995), ser vi imidlertid pa to centrale felter en bemarkelses-

veerdig lighed mellem de to nationale laererkorps, som de er reprasenteret i undersggelsen.

For det forste er der ikke nogen forskel mellem svenske og danske laerere i1 opfattelsen af om
skolepolitiske minoritetspolitikker fremmer integration. Figur 3.3 angiver et samlet mal, sam-
menvejet af holdning til de enkelte politikker, der er angivet under figuren. Niveauerne er end-
videre en del lavere, hvilket indikerer en storre usikkerhed blandt lererne i begge lande om

betydningen af disse tiltag.

Det er her vigtigt at huske, at der ikke sperges til, om disse politikker opleves som enskelige
eller rimelige, men om de opleves at have en effekt. Alligevel er det en mulighed, at svenske
leereres storre &benhed overfor kulturel pluralisme som et aspekt af samfundet ikke nedvendig-
vis afspejler en serskilt positiv opfattelse af den traditionelle forskels-multikulturalismes und-
tagelsesrettigheder pa skoleomradet (Kymlicka, 2012). Kontrasten til det positive syn pé an-

detsprogsdidaktik, modersmalsundervisning og religion er i hvert fald sldende.

Figur 3.3 Leerernes holdning til om kulturel imodekommelse i skolens dagligdag fremmer in-

tegration
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Note: Leerernes holdning til kulturel imgdekommelse i skolen er malt som indeks fra 0 (meget negativ) til 10
(meget positiv) sammensat af fem spgrgsmal, om hvorvidt henholdsvis en festfridag for muslimske elever ved
Ramadanen og Eid, fritagelse for feellesbadning ved idraet, det muslimske tgrklaede, halalmad i kantinen og
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multikulturelle skolefester hemmer eller fremmer integration i danske skoler. Fem svarmuligheder fra 1
(haemmer rigtig meget) til 5 (fremmer rigtig meget). De fem items loader pa en faktor (eigenvalue = 2,96) i fak-
toranalyse (PCF). Cronbach’s alpha = 0,71.

2Figur (a): Gennemsnit. 253 respondenter. Figur (b): OLS med robuste standardfejl og kontrol for alder, ken og
fag. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 253 respondenter.

For det andet, og méske endnu mere bemarkelsesvardigt, er der ingen signifikant selvrappor-
teret forskel pa, hvordan svenske og danske lerere praktiserer kulturimgdekommenhed i deres
egen undervisningspraksis. I figur 3.4 ses der ganske vist en lille forskel i Sveriges faver, men

den er ikke statistisk signifikant.

Figur 3.4 Leerernes vurdering af inklusion af indvandrerkulturer i deres undervisning

10

T T T T T T
Danmark Sverige 15 10 -05 00 05 10 15

(a) Gennemsnit (b) Kontrolleret landeforskel

Note: Leerernes vurdering af inklusion af minoritetskulturer i deres undervisning er malt som indeks fra 0 (slet
ikke vigtigt) til 10 (meget vigtigt) sammensat af seks spgrgsmal, om henholdsvis (1) hvor vigtigt de synes det er
at inddrage indvandrerkulturer i deres undervisning, (2) hvor meget indvandrerkulturer fylder i deres undervis-
ning, (3) hvor ofte de forsgger at give eleverne forskellige kulturelle perspektiver i deres undervisning, (4) hvor
ofte de i deres undervisning inddrager elevernes kulturelle forskelle, (5) i hvilken grad de synes, at det er deres
opgave, som lzerer at give eleverne forstdelse for indvandrerkulturer, og (6) hvorvidt de mener, at indvandrer-
kulturers normer og traditioner ikke bgr fylde noget i skolens undervisning. Alle spgrgsmal havde fire svarmu-
ligheder fra 1 (meget vigtigt/meget/ofte/i meget hgj grad/helt enig) til 4 (slet ikke vigtigt/aldrig/intet/slet
ikke/slet ikke enig). Faktoranalyse (PCF) viser én eigenvaerdi (2,66) over 1. Cronbach’s alpha = 0,74.

2Figur (a): Gennemsnit. 641 respondenter. Hver laerer har svaret specifikt for hvert fag, som denne underviser
i. Hver lzrer teelles for det antal respondenter, som det antal fag denne underviser i. Figur (b): OLS med robu-
ste standardfejl og kontrol for alder, kgn og fag. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referenceka-
tegori. 641 respondenter.

Maske er danske lerere tilbgjelige til at overvurdere deres egen kulturimgdekommenhed, eller
svenske larere til at betragte den s meget som en selvfelgelighed, at den underrapporteres.
Det er rent spekulativt. Men de ovenstdende forskelle imellem danske og svenske lereres hold-
ning til multikulturalisme og kulturel diversitet i samfundet stotter umiddelbart en tolkning af,

at konteksten kan vare baggrunden for den manglende forskel i egen undervisning, eftersom
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vi normalt vil forvente en vis omsatning af holdninger i handlinger. Det er meget tankeveek-

kende, at der ikke observeres nogen statistisk signifikant forskel her.

Elevernes opfattelser, oplevelser og holdninger

Vi skal nu se pad imedekommelsen, sddan som den ser ud fra elevernes side. Der er to sider
heraf. Den forste side er spergsmalet om elevernes egne holdninger til det multikulturelle sam-
fund. Vi er her ikke s& meget interesseret i den enkelte elev som i den aggregerede, gennem-
snitlige holdning. Det er vi, fordi dette samlede mél kan ses som udtryk for en ’klassekultur.’
Dvs., det er den typiske holdning blandt eleverne, og dermed den norm og rolleforventning,
som is@r minoritetselever vil opleve som sterre eller mindre dbenhed for forskellighed i klas-
sen, fra de klassekammerater, de er sammen med dagligt. Vi skal se pa tre mal, hvoraf det sidste
(3.7 herunder) bruges som den vigtigste forklarende variabel for klassens kulturimedekom-

menhed igennem hele undersegelsen.

Ser vi forst pd opfattelser af, hvad der udger en barriere for integration, er der ikke nogen
signifikant forskel mellem svenske og danske elever i deres tilbgjelighed til at udtrykke, at det
er flertalsbefolkningens manglende abenhed og kultur, der udger et problem for integrationen
— med gruppen af andre ikke-vestlige som eneste undtagelse (hvor svenske ikke-vestlige er

signifikant mindre tilbgjelige til at leegge ansvaret pé flertalsbefolkningen).

Figur 3.5 Elevernes holdning til majoritetsbefolkningen som barriere for integration
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Note: Elevernes holdning til majoritetsbefolkningen som barriere for integration er malt som indeks fra 0 (i lav
grad) til 10 (i hgj grad). Respondenterne har svaret pa spgrgsmalet: | hvilken grad mener du, at fglgende ting er
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en udfordring for at integrere mennesker i det danske samfund?: (a) Danskernes kultur, (d) Danskernes mang-
lende abenhed. Fire svarmuligheder fra (1) | meget hgj grad til (4) Slet ikke. Faktoranalyse (PCF) for disse to
svarmuligheder sammen med svarmulighederne (b) Indvandrernes egen kultur og (c) Indvandrernes personlige
indsats viste to faktorer, én for danskere som barriere (a+d) og én for indvandrere som barriere (b+c).
Chronbach’s alpha for indeks for majoritetsbefolkningen (danskere/svenskere) = 0,41.

Figur 3.6 viser méske lidt overraskende at svenske flertalselever er lidt mere tilbgjelige end de
danske til at tilskrive integrationsproblemer til indvandreres kultur og manglende personlige

indsats (der er ingen signifikant forskel for de gvrige grupper).

Figur 3.6 Elevernes holdning til minoritetsbefolkningen som barriere for integration
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Note: Elevernes holdning til minoritetsbefolkningen som barriere for integration er malt som indeks fra O (i lav
grad) til 10 (i hgj grad). Respondenterne har svaret pa spgrgsmalet: | hvilken grad mener du, at fglgende ting er
en udfordring for at integrere mennesker i det danske samfund?: (b) Indvandrernes egen kultur og (c) Indvan-
drernes personlige indsats. Fire svarmuligheder fra (1) | meget hgj grad til (4) Slet ikke. Faktoranalyse (PCF) for
disse to svarmuligheder sasmmen med svarmulighederne (a) Danskernes kultur, (d) Danskernes manglende aben-
hed viste to faktorer, én for danskere som barriere (a+d) og én for indvandrere som barriere (b+c). Chronbach’s
alpha for indeks for minoritetsbefolkningen (indvandrere) = 0,59.

Endelig ser vi (figur 3.7) pa elevernes generelle opfattelse af vaerdien af kulturel diversitet og
indvandring. Det er dette batteri af fem spergsmal (de kan ses i figurteksten), som vi i de fol-
gende kapitler bruger som mal for klassens kulturelle imedekommenhed — forstaet som fore-
komst og styrke af mere eller mindre positive holdninger blandt eleverne — som vi bruger som
forklarende variabel. Figur 3.7. viser den rent deskriptive forskel mellem danske og svenske

elever pa tvaers af etnicitet:
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Figur 3.7 Elevernes holdning til kulturel diversitet
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Note: Elevernes holdning til kulturel diversitet er malt som indeks fra 0 (meget negativ) til 10 (meget positiv)
sammensat af fem spgrgsmal. Respondenterne har forholdt sig til hvorvidt de er enige i fem udsagn: (1) Det er
bedst for Danmark, hvis alle deler de samme skikke og traditioner; (2) Pa lang sigt er indvandring godt for det
danske samfund; (3) Kulturel forskellighed er godt for Danmark; (4) Mennesker fra forskellige kulturer kan lzere
meget af hinanden; (5) Det er darligt for Danmark, hvis indvandrere holder fast i deres kultur. Fire svarmulighe-
der: meget enig, enig, ret uenig, meget uenig. Faktoranalyse (PCF) viser én eigenvaerdi (2,81) over 1. Cronbach’s
alpha =0,78.

2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4156 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3534 respondenter.

Her ser vi, igen ret overraskende, at det tilsyneladende ikke er tilfeldet at elever i svenske
niende klasser er mere positivt indstillede end de danske over for indvandring og kulturel di-
versitet — modsat det billede vi sa for de svenske lerere. Faktisk er der en modsat tendens for
alle grupper, der dog er mest tydelig for MENAPT-gruppen og andre ikke-vestlige elever — og
lige netop ikke signifikant for disse grupper (pa 95%-niveauet). Det er her under alle omsten-
digheder interessant, at der ikke er den forventede forskel i mere positiv svensk retning, nr
man i evrigt beteenker kontrasten i national politisk debat og selvforstaelse om indvandring i
de to lande. Nér dette er noteret, ber det bemaerkes, at niveauerne i begge lande er ganske hgje,

og at de som forventeligt er hgjere blandt de ikke-vestlige minoriteter.

Men der er ogsé en anden side af elevdimensionen. Det er oplevelsen for eleverne af undervis-
ningens indhold, respekt for forskellige kulturer i den daglige undervisning og interaktion i
klassevarelset, som rapporteret pa det individuelle elevniveau. Disse aspekter vises i figur 3.8-
3.10. Vi bruger ikke disse mél som forklarende (uafthangige) variable i analyserne, selv om de
rent begrebsmaessigt opfanger noget af den kulturimedekommenhed i undervisning og skole,

som vi teoretisk er interesserede i. Arsagen er metodisk; Der er her en mindre *afstand’ mellem
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den uafhangige variabel (oplevet kulturel imgdekommenhed) og en rekke af de athaengige
variable (aspekter af integration), bade konkret (i samme spergeskemaunderseggelse, med fa
minutter imellem svarene pa de enkelte spergsmél) og social-psykologisk (den selvrapporte-
rede oplevelse kan vare farvet af og selv farve fx de forskellige holdninger og dispositioner,

der méles).

Igen er niveauer og forskelle dog interessante rent deskriptivt. Vi undersegte saledes (figur 3.8)
elevernes opfattelse af hvor meget tid, de oplever at der bliver brugt pa at tale om tre centrale
emner i undervisningen. Det overordnede billede her — ogsa svarende til lerernes vurdering af
egen undervisningspraksis — er faktisk, at der ikke bruges mere, eller kun marginalt mere tid pa
at diskutere 'racisme og diskrimination’ og ’skikke og traditioner i forskellige kulturer’ i Sve-
rige. Igen ser det altsé ikke ud til at man i svenske skoler er forferdeligt meget mere *multikul-
turelle’ pa undervisningens indholdsside — ikke engang om det centrale forste item om diskri-

mination og racisme. Dette er en interessant og sldende ikke-forskel.

Forskellene kan méaske tolkes som udtryk for den nationale kontekst. Hvad der udger 'meget
tid’ vurderes maske i forhold til en falles forventning om en ’passende’ mangde. Den samme
mangde kan vere ’lidt’ for svenske elever, men ’en del’ for danske i lyset af de to landes

traditioner pa omréadet. Dette er dog rent spekulativt.

Kun i forhold til det sidste emne — hvor meget tid der bruges pa at diskutere *hvad det vil sige
at veere dansk/svensk’, ser den afvigende svenske forstéelse af det nationale (Fernandez, 2019)
ud til at sla igennem. Selvom spergsmalet egentlig heller ikke fylder meget i de danske elevers
opfattelser, hvis man betenker debatten om kulturkanoner og danske vardiers plads i folke-
skolen, er der en meget storre andel svenske elever (40 %) end danske (23 %), der oplever at

der slet ikke bruges tid pa spergsmalet.

Figur 3.8 Elevernes vurdering af tid brugt i klassen pa emner
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Note: Respondenterne har svaret pa: Hvor meget tid bruger | sammen med jeres lerere pa at diskutere: (a)
racisme og diskrimination, (b) skikke og traditioner i forskellige kulturer og (c) hvad det vil sige at vaere dansk.
Fire svarmuligheder, som gengivet i figuren. Henholdsvis 4101, 4080 og 4084 respondenter.

Vi sa ogsa pa elevernes oplevelse af at blive lyttet til, nér diskussionen i klassen handlede om
multikulturelle emner; og — det multikulturelle spergsmal par excellence — om eleverne i denne

sammenhang oplevede, at kulturer fik lige meget 'respekt’ i klasseverelset.

Det forste spergsmal, malt som hvorvidt nasten alle, de fleste, en del eller nasten ingen ’vil
lytte til dine synspunkter’, viser ingen nationale forskelle — og i gvrigt heller ikke mellem de
enkelte grupper. MENAPT-minoriteten og de andre ikke-vestlige foler sig lige s meget lyttet
til som majoriteten (faktisk scorer MENAPT-minoriteten lidt bedre end majoriteten i Danmark
(p<0.05)), og de samme grupper foler ikke storre lydherhed i Sverige end i Danmark (figur
3.9).

Figur 3.9 Elevernes oplevelse af at blive Iyttet til
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Note: Respondenterne har svaret pa: Nar diskrimination, kulturelle forskelle og danskhed diskuteres i klassen,
hvor meget oplever du, at de andre lytter til dine synspunkter? Fem svarmuligheder, som gengivet i figuren.
4044 respondenter.

Hvad med det sidste spergsmél om lige respekt for kulturer? Her ses den forventede forskel,
om end den ikke er voldsom. Bdde MENAPT og andre ikke-vestlige elever er mere tilbgjelige
i Danmark end i Sverige til at opleve at der ikke gives lige hgj respekt til forskellige kulturer.
Forskellen er at henholdsvis 10 % (MENAPT) og 6 % (andre ikke-vestlige) flere i Sverige end
i Danmark, i ret eller meget hej grad oplever respekt for forskellige kulturer (figur 3.10). Mon-

stret er i gvrigt det samme for de etniske flertalselever og iser for de ovrige vestlige.

Figur 3.10 Elevernes oplevelse af respekt for forskellige kulturer
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Note: Respondenterne har svaret pa: Nar diskrimination, kulturelle forskelle og danskhed diskuteres i klassen: |
hvilken grad oplever du, at forskellige kulturer far lige meget respekt? Fire svarmuligheder, som gengivet i figu-
ren. 4019 respondenter.

Uanset at det ikke — hverken af elever eller laerere — opleves at emnerne fylder mere i timerne
i Sverige, sé er der altsd en vis tendens til at flere elever oplever en normativ ligebehandling af
kulturer i Sverige. Nér man ikke ser nogen indholdsmessig forskel i undervisningens betoning
af emner, rejser spergsmalet sig om, hvordan denne ligebehandling opleves. Méske afspejler
den maden der undervises pa og tales om emnerne, eller en tydeligt artikuleret norm om lige-

behandling?

Vi sd ogsa pa om der var en sammenhang mellem elevoplevelsen af lige respekt for kulturer
og henholdsvis lerernes betoning af multikulturelle emner i undervisningen og laerernes egne

holdninger til det multikulturelle samfund.

Figur 3.11 Sammenhceng mellem leerernes undervisning og holdninger og elevernes oplevelse

af respekt for forskellige kulturer
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Henholdsvis
2306 og 2290 respondenter. Kun medtaget klasser hvor lzerere fra mindst to forskellige fag har svaret pa spgr-
geskemaet.

I figur 3.11 er data for Sverige og Danmark slaet sammen af statistiske grunde, fordi der i
sagens natur er sa fa leererbesvarelser. Vi kunne ikke iagttage nogen sammenheng med larer-
nes egen mere eller mindre positive eller negative holdning til kulturel diversitet og pa den
anden side elevernes oplevelse af respekt for forskellige kulturer. En tilsyneladende svag sam-
menhang med hvilke emner og diskussioner, der ifelge leererne vaegtes i undervisningen (der

er positiv for majoritetselever, men negativ for MENAPT), er akkurat ikke signifikant
Undersagelsen havde ogsé to spergsmal om elevernes oplevelse af, at de ville sige noget til
leererne, hvis de oplevede diskrimination, og om larerne i givet fald ville lytte. Et sammenvejet

mal er vist i figur 3.12. Det bemarkes, at en hgjere vardi skal laeses som en storre forventning

om at man ikke vil sige noget til leereren/at denne ikke vil gore noget ved sagen.

Figur 3.12 Elevernes opfattelse af lcerernes respons pa etnisk diskrimination
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Note: Elevernes opfattelse af laerernes respons pa etnisk diskrimination er malt som indeks fra 0 (altid respons)
til 10 (ingen respons) sammensat af to spgrgsmal: Forestil dig at du oplever, at en fra din klasse bliver mobbet,
fordi han/hun har indvandrerbaggrund. (a) Fortaeller du det til en laerer? (b) Ggr leereren noget ved det? Fire
svarmuligheder: ja, altid; ja, sandsynligvis; Nej, sandsynligvis ikke; Nej, aldrig. Faktoranalyse (PCF) viser én eigen-
veerdi (1,33) over 1. Cronbach’s alpha = 0,5.

2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4156 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3517 respondenter.

Figuren viser her en forventet signifikant forskel mellem klassemiljeerne i de to lande (dog
ikke signifikant for vestlige minoriteter), hvor svenske elever er mere tilbgjelige til sige fra

over for diskrimination og mere optimistiske i forhold til om at laereren vil lytte.

Oplevelse af den bredere nationale integrationskontekst

Vi skal kaste et blik pa et sidste aspekt af, om de nationale integrationsmodeller ’siver ned’ til
skoleeleverne. Vi sa ovenfor, at svenske skoleelever, is@r fra majoritetsgruppen, faktisk ikke
er mere, men snarere lidt mindre positivt indstillede overfor kulturel diversitet og indvandring
i samfundet end de danske, pé trods af den store kontrast i officiel dansk og svensk politik og

i landenes offentlige debat.

Nér danske elever faktisk er sé relativt positivt indstillede over for et kulturelt pluralistisk sam-
fund og indvandring (jf. ogsd Albrekt, 2016), kan man forvente, at de vil vaere tilbgjelige til at

bemarke en negativ diskurs om indvandreren, bade i samfundet og blandt politikere.

I spargeskemaet havde vi to spergsmal, der méler deres oplevelse af den store, nationale kon-

tekst, 1 supplement til det, der er undersegelsens hovedfokus, nemlig elevernes oplevelse af
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skolekonteksten. De to spergsmal vedrerer dels elevernes opfattelser af danskernes holdning
til flygtninge og til muslimer, dels politikeres holdning til samme grupper, og de er sammen-
fattet i et mal. I figur 3.13 ses her en signifikant forskel, der som forventeligt viser, at de danske
elever er markant mere tilbgjelige til at se en negativ social og politisk diskurs om flygtninge
og muslimer end de svenske elever. Hvad mere er, der er ikke nogen forskel i niveauerne mel-
lem de enkelte grupper, sddan som man kunne have forestillet sig — de ikke-vestlige elever,

herunder MENAPT-eleverne — vurderer ikke diskursen mere negativt end flertalseleverne.

Figur 3.13 Elevernes opfattelse af hvor negativ holdningen til muslimer er blandt danske og
de fleste politikere
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Note: Opfattelsen er malt som indeks fra 0 (meget positiv) til 10 (meget negativ) sammensat af svar pa to spgrgs-
mal om henholdsvis hvorvidt de fleste danskere og de fleste politikere har en positiv eller negativ holdning til
muslimer. Fire svarmuligheder fra (1) Meget positiv til (4) Meget negativ. Faktoranalyse (PCF) viser én eigenveerdi
(1,43) over 1. Cronbach’s alpha = 0,60.

2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4100 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3489 respon-
denter.

Konklusion

Vi indledte kapitlet med at sperge om nationale integrationsforstaelser der kan iagttages pa et
institutionelt og politisk niveau i Danmark og Sverige afspejles pa skole-, klasse- og leererni-

veau? Svaret er ikke et entydigt ja eller nej.

Pé vaesentlige omrader af leererholdninger og klassemiljo ses en forventede storre imgdekom-

menhed for kulturel forskellighed i Sverige. Svenske lerere er mere positive overfor kulturel
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diversitet i samfundet, og mere imgdekommende overfor konkrete undervisningsmeessige til-
gange til minoriteter (fx modersmalsundervisning). Svenske elever mener ikke at der tales me-
get om hvad der er svensk, i forhold til danske elevers oplevelse af danskhedsdiskussion. Frem
for alt ses en forventet forskel i oplevelsen af klassemiljoet, hvor flere svenske end danske
elever — pa tveaers af etniske grupper — oplever at kulturer far lige respekt i klassevarelset, lige-
som svenske elever er mere tilbgjelige til at sige fra over for diskrimination og har sterre tiltro

til at leereren vil lytte hvis de gor det. Disse forskelle er dog ikke voldsomt store.

Pa andre omrader er der derimod ikke den forventede forskel. Svenske og danske lerere er lige
tilbgjelige til at mene at skolepolitiske minoritetspolitikker faktisk fremmer integration, og de
flugter ogsé i rapporteringen af hvordan de selv praktiserer kulturimgdekommenhed i under-
visningen. Og blandt eleverne er der — trods den overordnede oplevelse af storre kulturel re-
spekt og imgdekommelse af diskrimination i Sverige — ingen signifikant forskel mellem lan-
dene (eller mellem grupper af elever inden for landene) pé oplevelsen af, at der blev lyttet til
deres synspunkter nar der diskuteredes multikulturelle emner i klassen. Der var heller ingen
forskel i1 konkret oplevet kulturimedekommenhed i undervisningen — i hvor meget der blev
diskuteret ’racisme og diskrimination’ og ’skikke og traditioner i forskellige kulturer.” Nogle
ligheder afspejler méske forskelle pa hvad der anses som et normalt omfang i Sverige og Dan-

mark. Dette er dog rent spekulativt.

Heller ikke hvad angér bredere opfattelser af indvandring og integration s vi den forventede
forskel mellem eleverne i de to lande: Mens svenske og danske elever generelt var lige tilbgje-
lige til at begrunde integrationsvanskeligheder med flertalsgruppens manglende dbenhed og
kultur, var de svenske flertalselever lidt mere tilbgjelige til tilskrive vanskelighederne indvan-
dreres kultur og manglende personlige indsats. Og lidt i forlengelse heraf er danske unge ikke
blot temmelig *multikulturelle’ i deres generelle opfattelser af diversitet og indvandring. De er
faktisk snarere lidt mere positive end de svenske, om end tendensen ikke er helt statistisk sig-

nifikant.

Béde de beskrevne forskelle og ligheder mellem danske og svenske folkeskoler i multikultu-
relle aspekter af undervisningen, klassemiljoet og elevernes individuelle holdninger er inte-
ressante i sig selv. Bag ved nogle af lighederne mellem landene ligger der forskelle mellem
skoler inden for de to lande. Spergsmalet som resten af denne rapport sigter mod at besvare

er i hvilket omfang disse forskelle pavirker den medborgerlige integration.
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4,
Identitet

Dette afsnit behandler det forste aspekt af medborgerlig integration, som vi omfatter med be-
grebet identitet.” Identitetsmessige aspekter af medborgerlig integration udger religiositet, et-
nisk gruppe-identitet og spergsmal om national identitet og opfattelser af det nationales graen-
ser. For hvert aspekt redegeres for forskelle mellem minoritetselever med MENAPT og med
anden ikke-vestlig baggrund og pa den anden side de etniske flertalselever, og for forskelle
mellem Danmark og Sverige. Derefter ser vi pd om henholdsvis minoritets-koncentration i en
klasse og klassens gennemsnitlige imgdekommenhed overfor kulturel forskellighed har nogen

betydning for elevernes identifikation.

I et integrationsperspektiv vedrerer diskussioner om indvandreres og efterkommeres identitet
spergsmal om tilknytning og fellesskabsfolelse i forholdet mellem den etniske oprindelse og
religionen og den danske/svenske vartsnation. Her antages der ofte at eksistere et modseet-

ningsforhold mellem en steerk religios/etnisk gruppeidentitet og tilknytning til det nationale.

Foler minoriteterne sig ligesa danske/svenske som flertalseleverne? Hvor ofte teenker de pa sig
selv som danske eller svenske, i hvor hgj grad oplever de at have noget til feelles med majori-
teten, og hvor vigtigt er det at vaere dansk/svensk for dem? Disse aspekter af national identitet
kan man ogsé kalde for national identifikation. Dermed understreges det, at undersggelsen ikke
i forste omgang maéler indholdsmeessige eller normative opfattelser af national identitet — hvad
det *danske’ eller ’svenske’ generelt er for noget — men graden af tilknytning, vigtigheden af

det nationale, og den oplevede falleshed.

Undersogelsen af disse variable er ikke mindst relevant i lyset af at folelsesmessig investering
i det nationale fallesskab ofte antages at vere en forudsetning for bade verdimessig og funk-
tionel integration. Processen mod at ’ville det danske’ ses ofte i den danske debat at ga for
langsom, hvilket kobles til en bekymring om at den iser for unge med MENAPT-baggrund

haemmes af en staerk etnisk identitet og religiositet.

Tilknytning til, og vaerdsettelse af det nationale faellesskab kan taenkes at variere med kontek-
sten. Anden forskning har sdledes peget pa at det nationale anses for mindre vigtigt og spiller

en lidt mindre rolle — bade for majoritet og minoriteter — i et mere postnationalt Sverige end i
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Danmark (Fernandez, 2019; Breidahl, Jensen & Mouritsen, under review). Man kan dog mod-
sat forestille sig at minoriteters identifikation med nationen alt andet lige er mindst i et land,
Danmark, der opleves som mere fjendtlig over for indvandring og kulturel forskellighed

(Breidahl, Jensen & Mouritsen, under review).

Selvom en eventuel landeforskel er interessant, er forskningsprojektet dog i forste raekke opta-
get af den mere lokale og umiddelbare kontekst for unges identitetsdannelse, som foregar i
skolen og klassen pé et tidspunkt —1 9. skoledr — hvor den sekundere socialisering til det *store’
feellesskab er i fuld gang. Som vi sé i de forrige kapitler er der variation pa en raekke forhold,
bade i Danmark og Sverige, i skolernes og de enkelte klassers imgdekommenhed overfor kul-
turel forskellighed, og ogsa i hvor stor en koncentration der er af elever med minoritetsbag-
grund. Projektet rejser her spergsmalet fra rapportens indledning, om det — i begge betydninger

— er godt eller dérligt for integrationen at have et multicultural classroom:

Er minoritetselever, der er omgivet af relativt mange kammerater, der heller ikke har en majo-
ritetsbaggrund, mere tilbgjelige til positivt at betone deres (foreldres) etniske baggrund, og
mindre tilbgjelige til at identificere sig nationalt? Nar de samme elever oplever imgdekommen-
hed overfor kulturel forskellighed, dels fra skolen og dels fra deres klassekammerater, kan man
forestille sig at de foler sig bedre tilpas og mere accepterede (spergsmalet om trivsel behandles
mere specifikt i kapitel 7). Men fir sddanne oplevelser af kulturel inklusion og accept i mikro-
konteksten ogsa eleverne til at knytte sig mere til det nationale faelleskab — eller snarere til at
understrege en etniske gruppeidentitet (og religigsitet)? Den etniske identitet fremstar nok mere
legitim 1 en inkluderende kontekst — men den kan ogsé, modsat, udgere en reaktion pa (negativ)
kategorisering? Er der overhovedet et trade-off mellem den etniske og den nationale identitet?

Og hvilken forskel — om nogen — gor klassekonteksten for majoritetseleverne?

Undersogelsen viser et sammensat billede, med flere forskelle mellem landene. Vasentligst
ses at national identifikation er lavere i klasser med kulturelt imgdekommende klasseverel-
ser — men tendensen er sterkest i Sverige og gelder ikke danske MENAPT-elever. Storre
ikke-vestlig koncentration haenger sammen med mere religigsitet, men igen kun 1 Sverige. |
Danmark ses en noget staerkere betoning af et etnisk gruppetilhersforhold, ligesom der —
modsat i Sverige — er en vis tendens blandt MENAPT-elever til ’identitets-trade-off’: Hvis
man har en sterk etnisk identifikation, er man ogsa mindre tilbgjelig til at identificere sig
med det nationale faellesskab.
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National identitet: elevgrupper, landeforskelle og klassekonteksten

Figur 4.1 nedenfor viser de deskriptive resultater for national identitet for de fire grupper, vi
opererer med — den etniske majoritet, vestlige indvandrere og efterkommere, indvandrere og
efterkommere fra de muslimske MENAPT-lande samt fra gruppen af andre ikke-vestlige lande,

i1 bdde Danmark og Sverige.

Figur 4.1 National identifikation
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Note: National identifikation er malt som indeks fra 0 (lav) til 1 (h@j) sammensat af tre spgrgsmal: "Hvor vigtig
er det at veere dansker for hvem du er?’, "Hvor ofte taenker du pa dig selv som dansker?’ og’l hvor hgj grad
fgler du, at du har noget til faelles med andre danskere?’. Alle tre spgrgsmal havde fire svarmuligheder fra me-
get vigtig/ofte/hgj grad (1) til slet ikke vigtigt/naesten aldrig/slet ikke (4). Faktoranalyse (PCF) viser én eigen-
veerdi (1,85) over 1. Cronbach’s alpha = 0,69. Danmark er referencekategori.

Der er ret smé, og i de fleste tilfeelde ikke signifikante forskelle grupper og lande imellem.
Majoritetselever har dog, ikke overraskende en klart hgjere national identifikation. P4 en 10-
pointsskale ligger de omkring 1'% point hegjere end minoriteterne, en forskel der er statistisk
signifikant. Forskellen mellem minoritetsgrupperne inden for de to lande er sma og ikke-signi-
fikante. Den tilsyneladende noget storre identifikation blandt vestlige minoriteter i Sverige er
kun signifikant i forhold til gruppen af andre ikke-vestlige. Heller ikke forskellene pa tvaers af
landene mellem de samme minoritetsgrupper er tydelige. I en anden undersegelse fandt vi at
svenske unge voksne generelt — bade det etniske flertal og en raekke minoriteter (Breidahl,
Jensen, Mouritsen, under review) — var lidt mindre tilbgjelige til at identificere sig med natio-

nen end i bdde Danmark og Norge. Selvom retningen er mod en anelse lavere identifikation i
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Sverige for alle grupper, bortset fra den vestlige minoritet (jf. forventet svensk ’postnationa-

lisme”), er forskellene ikke signifikante.

Vi mélte national identitet med tre spergsmal, som vurderes at vere en del af den samme hold-

ningsdimension eller folelse, jf. beskrivelsen af malet i kapitel 2.

Figur 4.2 National identifikation pd hver af de tre sporgsmadl (gennemsnit).

Majoritet Vestlig
4...
. 3.2
3.2 29 3.1
3426 26 25 26
2_.

Danmark Sverige Danmark Sverige
MENAPT Andre
4
3- 2.8 26 28 26

- Vigtigt at vaere dansk
- Teenker pa sig selv som dansk
[ Meget til felles med danskere

Danmark Sverige Danmark Sverige
Gennemsnit

Note: De tre items for national identifikation har fglgende ordlyd i spgrgsmalene: 'Hvor vigtig er det at veere
dansker for hvem du er?’, "Hvor ofte taenker du pa dig selv som dansker?’ og’l hvor hgj grad fgler du, at du har
noget til feelles med andre danskere?’. Alle tre spgrgsmal har fire svarmuligheder fra slet ikke vigtigt/naesten
aldrig/slet ikke (1) til meget vigtig/ofte/hgj grad (4). Henholdsvis 4127, 4151 og 4139 respondenter.

Vi kigger dog lige pa de enkelte spergsmal og svarfordelingerne mellem grupperne. Fordelin-
gerne mellem grupperne i Danmark og Sverige ses ovenfor i figur 4.2. Den dimension hvor
minoriteterne adskiller sig relativt set mest fra majoriteten er ’tenker pa sig selv som
dansk/svensk). I en anden underseggelse af unge voksne (Breidahl, Jensen & Mouritsen, under
review) sé vi at danske muslimer betonede dette national identitets-aspekt lidt mere end de

svenske, men denne forskel kan ikke ses her.
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Figur 4.3 zoomer ind p4 Danmark og en korrelation med sterre koncentration af ikke-majori-
tetselever. Vi ser her en lille interessant nuance, der neppe skal overdrives. Hvis man sammen-
ligner MENAPT-eleverne med majoriteten, scorer de danske unge med muslimsk baggrund
lidt steerkere pa de apirations- og identifikationsmaessige vigtigt at vaere dansk’, og ’taenker pa
sig selv som dansk’, nér der er en storre ikke-dansk etnisk koncentration. Maske — dette er dog
spekulativt — er det faktisk lidt nemmere for nogle MENAPT-elever at identificere sig som

dansk, nar der er faerre etniske danske elever til at minde dem om at de er ’anderledes.’

Figur 4.3 Sammenhceng mellem etnisk koncentration og sporgsmdl om national identifikation
(Danmark)

Majoritet oy

Vestlig X

0.05
0.03
MENAPT 0.01

-0.01

0.02 O 1: Vigtigt at veere dansk

-0.01 O 2: Teenker pa sig selv om dansk
—— O 3: Meget til felles med danskere

Andre

T T T T T T T T T
-02 -04 -04 -01 00 01 01 01 02

Sammenhang ml. etnisk koncentration
og national identitet items (Danmark)

Note: De tre items for national identifikation har fglgende ordlyd i spgrgsmalene: 'Hvor vigtig er det at veere
dansker for hvem du er?’, "Hvor ofte taenker du pa dig selv som dansker?’ og’l hvor hgj grad fgler du, at du har
noget til feelles med andre danskere?’. Variablene er dikotomiseret hvor 1 er lig meget/ret vigtig; meget/gan-
ske ofte; meget/ret hgj grad og 0 er lig ikke scerlig/slet ikke vigtig; indimellem/naesten aldrig; i ret lav grad/slet
ikke. Fixed effects (OLS) model hvor skoleklasse er fixed. Kontrol for social baggrund (se tabel 2.3). 90 og 95
procent konfidensinterval. 1723 respondenter.

Figur 4.4 ser videre pa undersggelsens hovedspergsmél om skolekontekstens betydning for
aspekter af medborgerlig integration. Venstre side af figuren viser igen, men nu for begge na-

tioner, sammenhangen mellem hgjere koncentration af ikke-etniske danske/svenske elever i
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skolen og national identifikation. I ingen af de to lande er nogen tendens til at ikke-vestlige
minoritetselever (MENAPT og ovrige ikke-vestlige) identificerer sig mindre med nationen,
selv om de i hgjere grad er omgivet af kammerater uden flertalsetnisk baggrund. Heller ikke
majoriteten identificerer sig mere. I Danmark er der en signifikant tendens til lidt storre natio-
nal identifikation for MENAPT-eleverne — og for flertalseleverne — i forhold til svenske skoler

med hgj ikke-vestlig koncentration.

Figur 4.4 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og national identifikation

Klassens holdning
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048 0.
| |
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| 0.02 028
0.10 0.01 O Samlet
Andre b O
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| .
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I T
1.0 -1.0 -0.5 0.0 0.5 1.0

Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3559 respondenter.

Hojre side af figuren viser sammenhangen mellem klassens imgdekommenhed overfor kultu-
rel forskellighed og national identifikation. Her er der en signifikant tendens i begge lande, og
iser 1 Sverige, til at flertalselever identificerer sig mindre med nationen i den mest kulturime-
dekommende kontekst, operationaliseret som der hvor elevernes gennemsnitlige tilslutning til
udsagn om verdien af indvandring og kulturel diversitet er storst. For andre grupper er der ikke

en signifikant sammenhang med kulturimedekommenhed, om end der i Sverige er en nasten
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signifikant negativ tendens for MENAPT og andre ikke-vestlige elever. Den multikulturelle
klasse-etos korrelerer altsd med en vis dempning af nationalfelelsen — og mest i Sverige. Igen
kan fundet méske tolkes i lyset af at den svenske italesattelse af det multikulturelle, i modsaet-
ning til fx Canada (Citrin et al, 2012), kombinerer internationalisme og skepsis mod det natio-

nale (Fernandez, 2019).

Figur 4.5 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitik og national identifika-
tion

2.0

1.0 4

0.0

-0.81

-1.0H

-2.0 T T T T T T T T
Majoritet Vestlig MENAPT Andre  Majoritet Vestlig MENAPT Andre

Forskel mellem lav (ref.) og middel Forskel mellem lav (ref.) og hgj

Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2,3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. Danmark er referencekategori. 3559 respondenter.

Figur 4.5 viser betydningen af et andet mal for kulturel imedekommenhed, nemlig om skolen
har lav, mellem eller hoj hensyntagen til (muslimske) minoriteter. Figuren skelner af statistiske

grunde (det begraensede antal skoler) ikke mellem Danmark og Sverige.

Der ses ikke her nogen hverken hgjere eller lavere national identifikation for nogen af de to
ikke-vestlige grupper, ndr man sammenligner mindre imedekommende skoler med henholds-

vis mellem eller i hgj grad imedekommende skoler. Derimod er der en signifikant tendens til
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lidt hejere national identifikation for majoriteten, og en — dog netop ikke-signifikant tendens —

til lavere identifikation for gruppen af vestlige minoritetselever.

Etnisk identitet og religiositet

Der antages som navnt ofte i debatten at vere en trade-off mellem etnisk gruppeidentitet og
national identitet. Tilsvarende antages det at iseer muslimers sterke religiositet indeberer en
risiko for at man vender sig vaek fra vertssamfundet. Der findes dog ogsa en akademisk litte-
ratur om kontekstuelt forhandlet bindestregs- eller dual identity, hvor dobbeltidentiteten bevir-
ker, at gruppeidentiteten ikke foles truet samtidig med at de gavnlige effekter af en faelles grup-
peidentitet bibeholdes (Dovidio et al, 2007).

Viundersagte sivel etnisk gruppeidentifikation som religigsitet og interesserede os mindre for
eventuelle niveauforskelle landene imellem, og mere for hvorvidt der er en modsatning imel-
lem de forskellige identiteter, om den er mere udtalt i det ene eller andet land, og om identitet

og identitetskombination er sensitiv over for skolekonteksten.

Figur 4.6 Etnisk identifikation

Vestlig MENAPT
7] 0.36
87 8.5 8.1 8.9 8.8 Vestlig ——-
o :
44
2 -
0 . - -0.21
Danmark Sverige Danmark Sverige MENAPT -
Andre
10
81 8.7 8.6
6 -0.20
4 Andre o
2 -
0 . T T T T T T T
Danmark Sverige -12 -08 -04 00 04 08 1.2
(a) Gennemsnit (b) Kontrolleret landeforskel

Note: Etnisk identifikation er malt som indeks fra 0 (lav) til 1 (h@j) sammensat af tre spgrgsmal: "Hvor vigtig er
dine foraeldres etniske eller nationale baggrund for hvem du er?’, "Hvor ofte taenker du pa dig selv som en per-
son med samme etniske eller nationale baggrund som dine foraeldre?’ og’l hvor hgj grad fgler du, at du har
noget til feelles med andre personer, der har samme etniske eller nationale baggrund som dine foraeldre?’. Alle
tre spgrgsmal havde fire svarmuligheder fra meget vigtig/ofte/hgj grad (1) til slet ikke vigtigt/naesten al-
drig/slet ikke (4). Kun elever, som selv angav, at deres foraeldre havde anden baggrund end dansk, fik spgrgs-
malene. Faktoranalyse (PCF) viser én eigenvaerdi (2,11) over 1. Cronbach’s alpha = 0,79.
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2 Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 1992 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol
for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til
kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 1422
respondenter.

Figur 4.6 viser en signifikant lidt lavere etnisk identifikation for de tre mindretalsgrupper i
Sverige i forhold til Danmark for alle tre minoritetsgrupper. Forskellene er sma, og diskussion
om mekanismer ma vere spekulative. Det at vaere udsat for svensk multikulturalisme ser ikke
i sig selv ud til at veere forbundet med mere etnisk gruppefelelse, men snarere mindre. Billedet
af de to lande kunne 1 nogen grad stette — i hvert fald modsiger det ikke — en teori om at en
mindre kulturimedekommende/assimilationistisk (dansk) integrationskontekst kan f4 minori-
teten til at fastholde eller have vanskeligere ved at opgive sin oprindelige gruppeidentitet, mens

en mere aben (svensk) tilgang kan lgsne den.

Et nok sa vasentligt spergsmal i samme forbindelse er, om der er et trade-off mellem etnisk og
national identitet, sidan at minoriteter er mindre tilbgjelige til at identificere sig med det nati-
onale (tilbagetrakning’), hvis de har en staerk etnisk identitet? Vi korrelerede mélene for de to
identiteter for at komme neermere pa et svar. Figur 4.7 viser det lidt foruroligende resultat. Der
ses et sadant ret tydeligt og signifikant trade-off for én minoritetsgruppe, nemlig MENAPT-
eleverne. Men kun i Danmark, ikke i Sverige. Resultatet svarer til en tendens der ogsé ses i et
survey af unge voksne indvandrere og efterkommere (Breidahl, Jensen & Mouritsen, u. re-

view).

Figur 4.7 Sammenhceng mellem etnisk og national identifikation
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Note: Fixed effects (OLS) model med klasse fixed effect. Kontrol for social baggrund (se tabel 2.3). 1573 re-
spondenter (746 i Danmark, 827 i Sverige).

Igen kan det se ud til at der er noget i Danmark — eller i danske skoler — der ger det noget
vanskeligere at identificere sig selv som bade ’dansk’ og fx tyrkisk, somalisk osv., mens denne

vanskelighed er mindre i Sverige.

Figur 4.8 viser gruppernes religiositet i de to lande. Vi ved fra mange tidligere undersogelser,
at muslimer i Vesteuropa er langt mere religiose end andre. Det menster ses ogsé for niende-
klasses-elever, da flertallet af indvandrer og efterkommere fra MENAPT-landene netop vil
vaere muslimer. Ogsé andre ikke-vestlige minoriteter er mere religigse — de befinder sig et sted

mellem MENAPT eleverne og den etniske majoritet.

Den storste forskel mellem de to meget sterkt sekulariserede lande er, at svenske flertalselever
er ganske meget mindre tilbgjelige til at mene at religion er vigtigt i deres liv end de etnisk
danske unge. Forskellen er statistisk signifikant, og man kan spekulere pa, om ikke den steer-
kere stilling for kristendommen, bade i den danske folkeskole og i dansk national selvforsta-

else, som flere forskere har fremhavet (Mouritsen & Olsen, 2013), ligger bag.
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Forskellen ses ogsd, om end i mindre grad, for begge ikke-vestlige grupper, inklusive ME-
NAPT-gruppen (dog lige netop ikke signifikant), nar der vel at marke kontrolleres for bag-
grundsvariable. Det kan se ud til at svensk sekularisme smitter lidt af pa de ikke-vestlige unge.
Det er muligt — parallelt med den lidt svagere etniske gruppe-identitet — at der opleves et lidt

mindre behov for at understrege den religigse identitet i den svenske integrationskontekst.

Figur 4.8 Religiositet
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Note: Religigsitet er malt med spgrgsmalet ‘Hvor vigtigt er religion i dit liv?’ med svarmulighed fra 1 (overhove-
det ikke vigtigt) til 10 (meget vigtigt).

2Figur (a): vaegtet gennemsnit. 4171 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol
for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til
kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3547
respondenter.

Figur 4.9 og 4.10 viser sammenhangen mellem klasse/skolekonteksten og henholdsvis religi-

ositet og etnisk identifikation.

I klasseverelser med storre koncentration af minoritetselever er der en tendens til lidt storre
religiositet — men primart i Sverige. Her gaelder det for alle minoritetsgrupper, mens tendensen
i Danmark kun ses for andre ikke-vestlige. I forhold til elevernes betoning af deres etniske
gruppeidentitet er der en meget begranset og lige netop ikke signifikant sammenheng i begge

lande.

Ser vi pa betydningen af klassens gennemsnitlige kulturelle imedekommenhed, er der for reli-
gigsitetsvariablens vedkommende kun en signifikant sammenhang for den vestlige minoritet i

Sverige. Med hensyn til betydningen af en sterre kulturimedekommen i klassen for den etniske
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identitet, ses der en storre positiv sammenhang i Danmark end i Sverige, men primart i grup-

pen af andre vestlige, og slet ikke signifikant for MENAPT-elever.

Figur 4.9 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og religiositet.

Etnisk koncentration
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 3547 respondenter.

Figur 4.10 Sammenhceeng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til
kulturel diversitet og elevernes etnisk gruppe-identifikation
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 1422 respondenter.

Der er altsd kun fa og smé tegn pa at klassekonteksten har en betydning for religiesitet og etnisk
gruppeidentitet, og sammenheangene skifter mellem lande og afthengig variabel pd mader, der
ikke viser noget klart menster. For den gruppe af elever, der oftest er i segelyset — indvandrere
og efterkommere fra muslimske lande (MENAPT) — er der kun en signifikant effekt pa én ud
af fire pa 95%-niveauet, nemlig den lille tendens, i Sverige, til at muslimske skoleelever un-
derstreger deres religion en lille smule mere, nér de er sammen med mange andre muslimske
elever. Vi undersogte ogsd om henholdsvis etnisk identitet, national identitet og religiositet var
folsom over for en mere ’officiel” multikulturel imedekommenhed fra skolens side i form af
forskellige tiltag som halalked i kantiner og separate bademuligheder, idet vi sa pé forskellen
mellem bern pa skoler der var helholdsvis lidt, mellem og meget imedekommende (figur 4.11-
4.13). Af statistiske grunde er data igen sldet sammen, s& det ikke er muligt at sammenligne

Danmark og Sverige.
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Figur 4.11 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og national identi-
fikation.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3559 respondenter.

Vi fandt (figur 4.11) en lille, netop signifikant positiv sammenhang med national identifikation
for majoritetsgruppen mellem skoler med lavt og hejt niveau af imgdekommelsespolitik — men
ingen sammenheng for minoriteter (en negativ sammenhang for andre vestlige er akkurat ikke
signifikant). Vi fandt ingen sammenh@ng med etnisk gruppe-identitet, hverken positiv eller
negativ, for MENAPT- og andre ikke-vestlige elever (men en vis negativ sammenhang for

andre vestlige) (figur 4.12).

Figur 4.12 Sammenhceeng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og etnisk identifi-
kation.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 1422 respondenter.

Endelig var der heller ingen sammenhang med eget religiositet (en vis positiv sammenhang

for andre ikke-vestlige var netop ikke signifikant) (figur 4.13).

Der er dermed ikke rigtigt nogen tegn pa at skolens anvendelse af kulturimedekommende tiltag
i skolens institutionelle dagligdag har nogen na@vneverdig sammenhang med elevernes for-

skellige identitetsmaessige tilhersforhold eller religigsitet.

Figur 4.13 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og religiositet
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3547 respondenter.

Nationens karakter og nationsmedlemsskabets granser

Det sidste identitetsaspekt vi ser pa er de svenske og danske elevers opfattelse af det nationale

fellesskab og de grenser der er for at vaere medlem af det.

Disse opfattelser er malt ved at sperge eleverne, hvad de mener der skal til for at kunne kalde
sig dansk eller svensk, hvor de bliver bedt om at vurdere betydningen af de forskellige aspekter
(der fremgar af figurteksten figur 4.14)’s betydning pa en skal fra meget enig’ til meget
uenig’. Vi fandt at disse aspekter i tilstraekkelig grad afspejler to bagvedliggende dimensioner,
henholdsvis en voluntaristisk-aben og en askriptivt-lukket — eller, som vi kalder det, henholds-

vis en inklusiv og en eksklusiv nationsopfattelse.

Figur 4.14 Inklusiv nationsforstaelse
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Note: Inklusiv nationsforstaelse malt som indeks fra O (lav) til 10 (hgj) sammensat af svarene til hvor vigtigt det
er, for at en person kan kalde sig dansk, at man kan snakke dansk/svensk, at man er fgdt og opvokset i Dan-
mark/Sverige, at man tager dansk/svensk kultur til sig, at ens familie har boet i Danmark/Sverige gennem
mange generationer, at man har dansk/svensk statsborgerskab og at man har kristen baggrund. Fire svarmulig-
heder fra meget enig til meget uenig. Faktoranalyse (PCF) viser én eigenvaerdi (2,8) over 1. Cronbach’s alpha =
0,78.

2 Figur (a): Veegtet gennemsnit. 4043 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol
for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til
kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3433
respondenter.

Igen ser vi at forskellene er begransede. Det sldende er snarere ligheden. Det er saledes lidt
overraskende at de svenske grupper ikke har en mere inklusiv nationsopfattelse end de danske
(snarere en mindre inklusiv, men tendensen er ikke signifikant). Billedet fra komparative stu-
dier af nationsopfattelser i den politiske diskurs omkring immigration og integrationspolitik,
med Sverige som mest voluntaristisk eller medborgerlig (Brochman et al., 2012) ses ogsa i
European Social Survey-undersggelser med sammenlignelige items (Simonsen, 2016). Man
kunne saledes forvente at kontrasten mellem ’assimilatorisk’ dansk og "post-national’ svensk
nationsdiskurs i forhold til indvandring og integration, der ogsd ses i landenes skoledebat
(Brochman et al., 2012; Mouritsen & Olsen, 2013; Fernandez 2019), slog igennem pa individ-

niveau — ogsa blandt niende klasses elever. Men det gor den altsa ikke.

Selvom spergsmalsformuleringen, som vi maler nationsforstaelse med, er hvor vigtigt synes
du de folgende ting er for at en person kan kalde sig dansk/svensk’, er der maske en vis ambi-
valens mellem det normativt-holdningsmaessige, som det er hensigten at afdekke, og noget
mere deskriptivt, om hvilke kriterier, respondenter anser for at vaere reelt geeldende for at blive
accepteret som dansk/svensk i lyset af deres viden og maske deres kritiske holdning om politik

og offentlig mening i landet. En nationskritisk tolkning kunne tenkes at vaere mere udbredt i
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det multikulturelle, anti-racistiske Sverige. Ud fra samme logik ville man dog s& forvente at
minoriteter — iseer de ikke-vestlige grupper, der ma antages at have veret mest udsat for kulturel
lukkethed og fordomme i de to lande — scorede lidt lavere pa inklusiv nationsforstaelse end de
etniske flertalsgrupper. Men det gor de ikke — disse unge har et mere inklusivt nationsbegreb,
hvilket kan taeenkes at afspejle deres interesser og aspirationer om at blive set som danske og

svenske.

Figur 4.15 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og inklusiv nationsforstdelse
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 3433 respondenter.

Varierer nationsforstaelsen da med klassekonteksten? Ja, det gor den (figur 4.15). For det forste
varierer den positivt med klassens gennemsnitlige kulturimgdekommenhed. Det er forvente-
ligt, for sa vidt at kulturel dbenhed og en inklusiv nationsforstaelse i den enkelte elevs be-
vidsthed mé antages at vere ganske tet relaterede fenomener. For det andet ser man en sam-
menhang — men nu negativ — med graden af minoritetskoncentration i skolen, bade i Danmark

og Sverige. Man kan tenke sig at storre grupper af minoriteter pa en skole bade bekrafter
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hinanden i, og *forklarer’ majoriteten, hvilke kriterier der er reelt geeldende i samfundet, hvilket
fremmer en mere pessimistisk (eksklusiv) nationsopfattelse. I givet fald kunne man maske for-
vente at den negative tendens var sterkest i den mere eksklusive danske kontekst. Men der er

ikke nogen forskel mellem de to lande.

Varierer nationsforstaelsen sa ogsd med skolekonteksten, nar det kommer til de officielle, in-
stitutionelle skolepolitikker om fx halal-mad? Ikke meget eller tydeligt: For samtlige grupper
ses en lille positiv sammenhang mellem imedekommende skolepolitikker og en inklusiv nati-

onsopfattelse, men den er ikke statistisk signifikant.

Figur 4.16 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og inklusiv nati-

onsforstdelse
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3433 respondenter.

Konklusion
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Minoritetseleverne har, ikke overraskende, lavere national identifikation end majoritetsele-
verne, mens de alle har et hgjt absolut niveau af etnisk gruppeidentifikation. Det er imidlertid
lidt lavere gruppeidentifikation i det kulturimedekommende Sverige end i Danmark. For de
fleste grupper er der ingen sammenhang mellem national og etnisk identitet — med en markant
undtagelse: For MENAPT eleverne i Danmark er der saledes et vist trade-off mellem etnisk og
national identitet. Méske gor en dansk diskurs (hvor muslimer i hgjere grad end i Sverige ita-
lesettes som fremmede) det lidt vanskeligere for MENAPT-elever at se sig selv som bade
danske og fx somaliske. I den forbindelse kan det navnes at det for danske MENAPT-elever
opleves som lidt mere vigtigt at veere danske — et ’aspirationsapekt’ af national identitet — i

skoler med mange ikke-vestlige elever.

Med hensyn til religion er MENAPT-elever mest, andre ikke-vestlige elever nastmest, og fler-
talseleverne og de andre vestlige mindst religigse. Det kendte billede ses i begge lande, med en
interessant nuance: Ikke kun majoriteten, men ogsa de ikke-vestlige minoriteter i Sverige er
mindre tilbgjelige end de tilsvarende danske grupper til at betone religionens betydning. Det
kan skyldes en afsmitning af svensk sekularisme eller en mindre tendens til at understrege sin

religiose identitet i en mere imgdekommende integrationskontekst.

Pa det sidst undersogte identitetsomrade, om abne eller lukkede nationsopfattelser, er der ingen
signifikant forskel mellem Danmark og Sverige, selvom tendensen er mod lidt mindre inklu-
sive opfattelser i Sverige. Danske elever er tidligere beskrevet som mere 'republikanske’ eller
inklusive i deres opfattelser end deres foraeldre (Larsen, 2016), men fraveret af en forskel til
unge der er vokset op med svensk postnationalisme er alligevel lidt slaende. Der er desuden en
ret tydelig sammenhang mellem flere ikke-vestlige elever og en mindre inklusiv nationsopfat-
telse — maske et tegn pa at koncentration af ikke-vestlige ogsa far elever, pa tvers af baggrund,
til at betone en mere ’realistisk’ — deskriptiv, snarere end normativ — forstéelse af nationens

granser.

Med hensyn til undersegelsens hovedfokus, klasse- og skolekontekstens betydning for der tre
hovedelementer af identifikation (national identifikation, etnisk gruppeidentitet og religigsitet)

er der et sammensat og utydeligt menster pa tveers af elevgrupper:

For det forste driver storre koncentrationen af elever med ikke-vestlig baggrund religigsiteten

op for alle minoriteter i Sverige - men kun for andre-ikke vestlige i Danmark — ikke for ME-
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NAPT-gruppen. Derimod @ges den nationale identifikation lidt for MENAPT-elever og fler-
talselever — men kun i Danmark. Endelig oges den etniske gruppeidentitet lidt, men primeert

for de vestlige minoriteter.

For det andet, hvad angar klassens imodekommenhed overfor kulturel forskellighed, er der en
klar negativ sammenhang med national identifikation for danske og svenske majoritetselever,
og ogsa for svenske minoritetselever. Men pa vores side af sundet foler minoritetselever sig
ikke mindre danske, nar de er i en kulturimedekommende klasse. Den etniske gruppeidentiteten
styrkes lidt 1 disse skoleklasser, mest for de vestlige minoriteter; og ogsé lidt for de ikke-vest-
lige minoriteter - i Danmark, ikke i Sverige. En tilsyneladende lille tendens til hegjere religigsitet

er kun signifikant for den vestlige minoritet i Sverige

Endelig, er der ingen sammenhang — positiv eller negativ — mellem multikulturel imodekom-
menhed i form af forskellige tiltag i skolens dagligdag og de to ikke-vestlige elevgruppers na-
tional- eller etnisk gruppeidentifikation, og ingen sammenhang med oget religiositet for ME-
NAPT-gruppen — men derimod for andre ikke-vestlige (selv om de fleste tiltag, der sparges til
iundersoggelsen vedrerer muslimske elever). Majoritetselevers nationale identifikation gges til-
syneladende lidt, mens vestlige minoriteters nationale og etniske gruppeidentifikation mind-

skes.

Der er altsa ikke et helt entydigt svar pa om hvilken sammenhang der er mellem en mere
multikulturel skolekontekst og identitetsmassige aspekter af medborgerlig integration. Den
nationale identifikation mindskes ganske vist nér klassekammeraterne er kulturimedekom-
mende, for flertalsgrupperne (mest den svenske) og for de svenske minoriteter. Men ikke for de
danske, hverken MENAPT- eller andre ikke-vestlige. Méske har det at gore med at kulturel
abenhed serlig i en svensk sammenhang ofte associeres med nedtoning af det nationale. Der
er neppe grund til bekymring for minoriteternes identitetsmassige inklusion i det danske fel-
lesskab, hvis danske klassevarelser bliver mere kulturimedekommende, og slet ikke for insti-
tutionel imgdekommelse (Halal mad, Ramadan-iagttagelse). Mere bekymrende er den tendens,
der ses i Danmark, ikke bare til noget staerkere betoning af det etniske gruppetilhersforhold end
i Sverige, men ogsa — modsat broderlandet — til at dem der har en staerk etnisk gruppeidentitet
er lidt mindre tilbgjelige til at identificere sig med det nationale feellesskab. Her kunne det se
ud som om den svenske, multikulturelle model faktisk er mindre ’gruppe-essentialiserende’

end den danske.
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S.
Social integration:

Tillid, fordomsfuldhed og vennekreds

Vi vender os nu mod det vi med en generel formulering kalder social integration. Begrebet
daekker i vores undersggelse over elevernes sociale tillid — den horisontale tillid til andre men-
nesker generelt — deres grad af fordomsfuldhed eller *gruppe-bias’, og endelig i hvilket omfang

de har venner der tilhgrer en anden etnisk gruppe end deres egen.

Der er i bdde Danmark og Sverige en antagelse om den fzlles folkeskole som en integrations-
motor, hvor kontakt mellem mindretal og flertal skaber forstaelse og mindsker fordomme. An-
tagelsen flugter med det man i litteraturen kalder ’kontakthypotesen’, som vi kort nevnte i
indledningen. Men der er ogsd den modsatte mulighed, altsa at forskellighed kan skabe kon-
flikter og forstaerke gensidige fordomme, hvis kulturmedet ikke virker, fx fordi grupper kon-
kurrerer med hinanden om status og anseelse og i stigende grad definerer sig selv kollektivt i
forhold til hinanden som ’outgroups.’ Tolerancen og tilliden kan saledes ogsa taenkes at mind-

skes, nar man meades.

Det at medes kan betyde mange ting. At elever géar i samme klasse som elever fra en anden
etnisk gruppe er antageligt nok vigtigt — man er jo sammen hver eneste skoledag — men det
betyder ikke nedvendigvis, at de har nere inter-etniske venskaber. Méske har sddanne ’bro-

byggende’ venskaber en selvstendig eller medierende betydning.

Pé tilsvarende vis kan man forestille sig at mere kulturel imedekommelse — bade malt som hvor
positiv holdningen er til kulturel forskellighed blandt klassekammerater, og som konkret imo-
dekommenhed pa skoleniveau ift. (muslimsk) mindretalspraksis — fremmer den sociale tillid
og samtidig mindsker fordomme mellem grupperne. Begge dele reprasenterer en accepterende
og normaliserende synliggerelse og anerkendelse af minoriteter. Dette er den ene side i den
klassiske diskussion om psykologiske og sociologiske effekter af multikulturalisme, som kort
berertes i indledningen. Den anden mulighed er at synliggerelsen og accepten af gruppeforskel
— herunder dens officielle sanktionering af skolen — kan medfere en ’tilfrysning’ eller essenti-

alisering af grupperne, der snarere understetter gensidig afstandtagen og fjendebilleder.
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Undersagelsen viser at hgjere ikke-vestlig elevkoncentration heenger sammen med flere ven-

skaber pd tvers: Der ses en videre sammenhang mellem disse venskaber og outgroup-bias

— der gér i forskellige retning for flertallet og minoriteterne: Mindre bias for etnisk danske

og svenske elever, men en klar tendens til mere bias for alle minoriteter. Minoriteter har

feerre fordomme og der er et mindre tillidsgab i Sverige end i Danmark. Kulturel imegdekom-

menhed har ikke stor eller entydig betydning for tillid og fordomsfuldhed, men den er neppe

skadelig. Institutionelle skoletiltag ser ud til at fremme de ikke-vestlige minoriteters tillid.

En imedekommende klassekultur korrelerer med hgjere tillid, men kun i Sverige, og her kun

signifikant for minoriteterne; ligesom den korrelerer med lavere fordomsfuldhed i den etni-

ske flertalsgruppe i begge lande.

Inter-etniske venskaber i Danmark og Sverige

I det folgende ser vi forst kort pd i hvilket omfang de forskellige grupper i de to lande har

venskaber pé tvaers. Umiddelbart kunne man forestille sig, at der vil vare flere inter-etniske

venskaber, nar en gruppe er i en skolekontekst med en sterre andel af andre etniske grupper,

ligesom den sterre koncentration af indvandrere og efterkommere i Sverige alt andet lige vil

medfere flere inter-etniske venskaber. Ser vi pa den sidste antagelse, ser det dog ikke ud til at

veare tilfaeldet.

Figur 5.1 Andel venner med indvandrerbaggrund
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Note: Respondenter besvarede spgrgsmalet 'Hvor mange af dine venner har indvandrerbaggrund?’ efterfulgt af
svarmulighederne i figuren.
2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4177 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. Den afhangige variabel er dikotomiseret, hvor 1 er lig med svarene alle, de fleste
og halvdelen. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3555 respondenter.
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Figur 5.1 viser selvrapporterede inter-etniske venskaber for de forskellige grupper i Danmark
og Sverige. Samlet set har eleverne — sdvel dem med majoritetsbaggrund, som dem med ikke-
vestlig baggrund — flest venner med ’samme’ baggrund. Det gaelder bade i Sverige og Dan-
mark. Eleverne med vestlig minoritetsbaggrund har dog flest venner med majoritetsbaggrund.
Ved forste blik er der en storre andel af flertalseleverne i Sverige (72 %) end i Danmark (59
%) der angiver at de faerreste eller ingen af deres venner har minoritetsbaggrund — men denne
tendens forsvinder, nar der kontrolleres for baggrundsvariable, siledes at det modsatte billede
treeder frem: Svenske flertalselever er lidt mere tilbgjelige til at have minoritetsvenner end et-

nisk danske elever er det.

I forleengelse heraf ser vi pd sammenhangen mellem den etniske koncentration pa skoleniveau
og antallet af inter-etniske venner pa tvers af etnisk baggrund (figur 5.2). For alle grupper
males andel venner med indvandrerbaggrund (den atheengige variabel). Ikke overraskende er
der en tendens i begge lande til at alle minoritetseleverne fér flere minoritetsvenner - altsa en
mindre andel venner fra den etniske flertalsgruppe - nar koncentrationen af ikke-vestlige stiger.
Men samtidig er der ogsé en tendens til at flertalseleverne far flere minoritetsvenner — maske
ikke s& underligt, da der jo fra denne gruppes perspektiv er eget anledning til venskaber pa
tvaers, nar der findes flere ikke-vestlige at vaelge imellem. Tendensen er noget tydeligere i Dan-
mark end i Sverige (hvor flertalsgruppen til gengald i udgangspunktet allerede, som vi s& oven-
for, har flere minoritetsvenner). Det er endvidere vaerd at bemerke, at sammenhaengen er storst
for majoriteten og andre vestlige elever, hvilket vil sige, at en gget koncentrationen af elever

med minoritetsbaggrund leder til flere inter-etniske end felles-etniske venskaber.

Det ser sdledes ud til at muligheden for kontakt med skolekammerater med anden etnisk bag-

grund ogsa leder til ree/ kontakt med skolekammerater i form af inter-etniske venskaber.

Figur 5.2 Sammenhceng mellem etnisk koncentration og andel venner med indvandrerbag-
grund.
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Etnisk koncentration i skolen

0.06

Majoritet
Vestlig

MENAPT

O Samlet

|

: - O Danmark
Andre G o Sverige

|

|

Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og skolepolitikker. Den afhaengige variabel er dikotomiseret, hvor 1 er
lig med svarene alle, de fleste og halvdelen. 90 og 95 procent konfidensinterval. 3555 respondenter.

Social tillid

Figur 5.3 viser de forskellige gruppers niveau af social tillid i Danmark og Sverige, malt med

tre standardspergsmal, hvis ordlyd er angivet under figuren.

Figur 5.3 Social tillid
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Note: Social tillid er malt som indeks fra 0 (lav) til 10 (hgj) sammensat af tre spgrgsmal: ‘Alt i alt, mener du s3, at
folk er til at stole p3, eller mener du, at man ikke kan veaere for forsigtig, nar man har med andre mennesker at
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gore?’, 'Vil du mene, at de fleste mennesker vil forspge at udnytte dig hvis de fik chancen, eller tror du de fleste
vil behandle dig fair?’ og 'Vil du mene, at mennesker for det meste forsgger at veere hjeelpsomme, eller tror du,
at de for det meste teenker pa sig selv??’ Alle tre spgrgsmal besvares pa en skala fra 1 til 10. Faktoranalyse (PCF)
viser én eigenvaerdi (2,00) over 1. Cronbach’s alpha = 0,75.

2 Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4189 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol
for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til
kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3562
respondenter.

Selvom ogsa Sverige er kendt som et skandinavisk hejtillidsland, scorer det lidt lavere i store
tillidsundersegelser end Danmark (Andreasson, 2017: 14). Denne forskel ses ogsa blandt ni-
ende klasseelever i folkeskolen. For alle gruppernes vedkommende har de svenske elever la-
vere tillid end de danske, og forskellen mellem landene er af nogenlunde samme skala som
forskellen mellem grupper. I lighed med hvad tidligere forskning har vist (Dinesen, 2011b), er
der ogsa for social tillid et vist integrationsgab mellem det etniske flertal og de ikke-vestlige
grupper. [ undersegelsen er den gennemsnitlige score pa en 0-10 skala for eksempel 5,7 for
danske flertalselever og 5,0 for danske elever med MENAPT baggrund (p<0,05). Selvom de
svenske muslimske elever har lavere tillid end de danske, er gabet til flertallet lidt mindre, og

det er ikke helt statistisk signifikant.

Er den sociale tillid felsom over for skolekonteksten? Figur 5.4 viser, i en vis overensstem-
melse med undersogelser af lokal sammenhang mellem etnisk diversitet og lavere tillid (Di-
nesen & Senderskov, 2015), en lille tendens til faldende tillid, hvor der er storre koncentration
af minoritetselever — for nogle af elevgrupperne vel at maerke. Tendensen ses saledes ikke for
de etniske flertalselever, og den er mindre og ikke signifikant for MENAPT-eleverne. Den er
derimod signifikant for andre ikke-vestlige elever (i bdde Danmark og Sverige) samt for de
vestlige minoritetselever i Sverige. En forsigtig hypotese kunne vare at disse grupper 1 lidt
hgjere grad oplever etnisk forskellighed i klasserne i form af en stor MENAPT-elevmasse som

en konkurrerende outgroup.

Figur 5.4, Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og social tillid
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Klassens holdning
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 3562 respondenter.

Ser vi pd sammenhangen mellem klassens gennemsnitlige holdning til kulturel forskellighed
og social tillid, er der en vis indikation pa en modsat, positiv sammenhang — i Sverige. Dog er
den kun signifikant for flertalsgruppen (sammenhangen er ganske vist positiv, men ikke sig-
nifikant for vestlige og MENAPT-elever). I Danmark er der derimod en negativ sammenhang

for gruppen af andre ikke-vestlige.

For nogle elever kan social tillid maske vaere en norm, der hanger sammen med socialisering
til universalistiske holdninger (Uslaner, 2002). Séledes har anden dansk forskning pavist en
sammenhang pé individniveau mellem det at have kulturimedekommende holdninger og so-
cial tillid, hvor grupper af ’liberale’ og *multikulturalister’ stoler mere pa andre end kulturkon-
servative (Breidahl et al, 2018). I den forbindelse underseggte vi om den tendentielle positive
sammenhang afspejledes pa individniveauet (ikke afbilledet her). Det gjorde den ikke i Dan-

mark, men kun i Sverige, og kun signifikant for majoriteten og for andre ikke vestlige.

Vi ser nu pa sammenhangen mellem konkret institutionel kulturimedekommenhed pé skole-
niveau og tillid (figur 5.5). Her virker det maske mindre sandsynligt at tiltag som halal-mad,

multikulturelle skolefester eller fritagelse for faellesbad efter idraet har nogen betydning for
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flertalsgruppens (eller for vestlige minoriteters) tillid, mens den kan tenkes at have det for de

ikke-vestlige grupper, hvis oplevelse af inklusion og anerkendelse tiltagene jo er rettet imod.

Figur 5.5 Sammenhceng mellem kulturelt akkommoderende skolepolitikker og social tillid
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3562 respondenter.

Fordi data er pa skoleniveau, og vi kun har data fra et begreenset antal institutioner, er vi igen
nadt til at legge data fra Sverige og Danmark sammen. Vi ser dog en positiv sammenhang
med tillid, der er signifikant for elever med anden ikke-vestlig baggrund, nar man sammenlig-
ner skoler med hgj imedekommenhed med ikke-imedekomne skoler, og en positiv sammen-
haeng, der dog er lige netop ikke signifikant for MENAPT og andre ikke-vestlige, nar man gér

fra ikke im@dekommende til middel imgdekommende skolekontekst.

Der ses altsé en vis tendens til at multikulturelle skoler — skoler, der valger at signalere kulturel

abenhed institutionelt og i skolens dagligdag - fremmer ikke vestlige elevers medborgerlige
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integration pa omradet social tillid. Derimod ses der ikke nogen tydelig eller entydig sammen-
haeng mellem henholdsvis etnisk koncentration og kulturel imgdekommenhed i klassen og so-

cial tillid.

Fordomme - Gruppebias

Vi vender os nu mod et andet aspekt af social integration. Det er en vasentlig medborgerlig
disposition ikke blot at stole pd andre mennesker, men ogsd at undga at have negative for-
domme om dem (kombineret med selvhavdelse af egen etniske gruppe). Undersogelsen maler
denne ingroup/outgroup dynamik eller gruppebias med et batteri af spergsmal om gensidig

vurdering.

Vibegynder igen med de deskriptive forskelle (figur 5.6). Hvis vi forst ser pa forskellen mellem
etniske grupper, ser det ud til at den etniske majoritet i Sverige er mere fordomsfuld over for
sin outgroup end nogen af minoriteterne er det over for deres, mens det tilsyneladende er ME-

NAPT-gruppen der er mest fordomsfuld i Danmark (forskellene er signifikante).

Sammenligner vi i stedet mellem landene er der en klart signifikant tendens til at svenske ME-
NAPT-elever er mindre fordomsfulde end de danske. Retningen er den samme for de to andre
minoritetsgrupper, men sammenhangen er lige netop ikke signifikant. Derimod er der en, dog
igen ikke helt signifikant, modsat tendens til at svenske flertalselever har en lidt mere negativ

bias mod elever med indvandrerbaggrund — end de danske flertalselever.

Figur 5.6 Outgroup-bias
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Note: Outgroup-bias er malt som forskellen mellem evaluering af egen etniske gruppe fratrukket evalueringen
af den anden etniske gruppe/outgruppen’ (egen/in-gruppen er danskere/svenskere hvis ens oprindelsesland er
Danmark/Sverige og 'indvandrere’ hvis man har et andet oprindelsesland end Danmark/Sverige, (jf. vores opde-
ling ift. oprindelsesland, kap. 2 om datagrundlag). Det modsatte geelder for ‘out-gruppen’). Det er et indeks fra
-10 (positiv bias mod ’out-gruppen’) til 10 (negativ bias mod ‘out-gruppen). Respondenter angav hvor enige de
var i tre udsagn om hver gruppe (hhv. danskere/svenskere og indvandrere): ”"De fleste danskere uden indvan-
drerbaggrund er... venlige/zerlige/til at stole pa” og “De fleste med indvandrerbaggrund er... venlige/erlige/til
at stole pd”. Faktoranalyser for hver gruppe af udsagn (PCF) viser begge én eigenveerdi (2,14/2,37) over 1.
Cronbach’s alpha = 0,80/0,87.

2 Figur (a): Veegtet gennemsnit. 3940 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol
for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til
kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3361
respondenter.

Vi sa i indledningskapitlet at den svenske skoleforstaelse siden 90’erne i vidt omfang har fulgt
en officiel betoning af anti-racisme, anti-nationalisme og universalisme, hvilket afspejler sig i
noget anderledes fagindhold og leringsmél end de danske i1 fag som samfundsfag, historie og
religion. Figur 5.6 indikerer at der er tilsvarende mindre fordomsfulde elevholdninger pé ag-
gregeret niveau — blandt minoriteterne. Men altsé ikke blandt de svenske majoritetselever. De
ser ud til at vaere mere fordomsfulde end de danske. Om dette er et udtryk for en reaktion pa
undervisningen, integrationsudfordringer i det svenske samfund eller noget andet, kan vi ikke

sige noget om pa baggrund af data.

Lad os nu se pé betydningen af klasse- og skolekonteksten for outgroup bias. I figur 5.7 ses
forst at der med storre koncentration af minoritetselever i skolen i nogle tilfelde er en lille
tendens til storre fordomsfuldhed. Sammenhangen gelder dog ikke for MENAPT-elever, i

hverken Danmark eller Sverige, og den gaelder heller ikke for danske majoritetselever.

Figur 5.7 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og outgroup-bias
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 3361 respondenter.

Der ser ud til at veere en modsat sammenhang — mindre fordomsfuldhed overfor outgroup, nar
der er mere multikulturelle holdninger i klassen — nir man vel at merke ser pa majoritetsgrup-
pen. Det er ikke overraskende, forsa vidt at kulturimedekommenhed, mélt som tilslutning til at
indvandring og kulturel forskellighed er godt for landet, og at kulturer kan laere af hinanden,

alt andet lige virker neert forbundet med faerre gruppefordomme.

Forbindelsen ma antages at vare mindre uundgaelig set fra minoritetselevernes side. For dem
kan det give god mening bdde at mene at landet beriges af indvandring og kulturmede og at
have fordomme om flertalsbefolkningens venlighed og trovardighed. Tallene viser da ogsa at
minoriteter generelt er lige sa tilbgjelige til at have fordomme mod flertalselever (eller endda
er lidt mere tilbejelige til det), tendenserne er dog ikke signifikante), selv om klassens kultur-

ime@dekommenhed er hgj.

I det lys er det interessant at se hvorvidt elevgruppernes fordomsfuldhed er folsom over for en
multikulturel skolekontekst i den mere hidndgribelige, institutionelle kulturimedekommenhed.

Figur 5.8 viser at der — til forskel fra forholdet til social tillid — ikke er en sédan sammenhang.
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Det har ikke nogen positiv, men heller ikke nogen negativ, betydning for de forskellige elev-
gruppers fordomsfuldhed i forhold til deres respektive outgroups, om en skole er mere eller
mindre imgdekommende overfor kulturelle og religiose mindretal. Anderledes formuleret: Det
ser ikke ud til at skoler, (blot) ved i skolens dagligdag at signalere minoritetsinklusion og an-
erkendelse, far eleverne til at have feerre fordomme over for andre etniske grupper end deres
egen. Men det ser heller ikke ud til at ege dem, fx ved at generere ressentiment fra flertallets

side, eller bekreefte (’fastfryse’) minoriteten i en bestemt identitet.

Figur 5.8 Sammenhceng mellem kulturelt akkommoderende skolepolitikker og outgroup-bias
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. Den afhangige variabel er
dikotomiseret, hvor 1 er lig med svarene alle, de fleste og halvdelen. 90 og 95 procent konfidensinterval. 3361
respondenter.

Betydningen af inter-etniske venskaber for tillid og bias?

Vi sé ovenfor at der var nogle tendenser til lidt eget outgroup-bias og lidt lavere tillid i skoler
med storre indvandrer/efterkommer koncentration — dog primeert for de vestlige og andre ikke-

vestlige, og slet ikke for MENAPT-gruppen. Et interessant spergsmal er, om denne tendens er
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mindre for de elever, der har flere inter-etniske venskaber — altsa er udsat for et kulturmede,

der ikke blot er det at *veere sammen med’, men at ’komme til at kende’.

Figur 5.9 viser sammenhangen mellem inter-etniske venskaber og henholdsvis social tillid og
fordomsfuldhed mod ens outgroup pa tvaers af etnisk baggrund for hhv. Danmark og Sverige.
Ser vi pa sammenhangen mellem inter-etniske venskaber og social tillid er der ingen, eller (for
andre ikke-vestlige i Danmark, samt for majoriteten i Sverige) en lille negativ sammenhang.
Med hensyn til de gensidige fordomme er der et markant, modseatningsfyldt billede: Der ses
her en klar tendens til mindre outgroup-bias for de majoritetselever der har inter-etniske-ven-
skaber. Men omvendt er der en signifikant tendens for MENAPT-gruppen, for vestlige mino-
riteter, samt elever med anden ikke-vestlig baggrund (for den sidste gruppe er tendensen dog
kun signifikant i Sverige) til storre outgroup-bias, nar man har flere inter-etniske venskaber.
Der ser ud til at vaere forskellige mekanismer pa spil i majoriteten og minoriteterne, der dog

ikke kan afdaekkes i naervaerende undersogelse.

Figur 5.9 Sammenhceng mellem andel venner med indvandrerbaggrund og hhv. social tillid og
outgroup bias.
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Note: Fixed effects (OLS) model hvor skoleklasse er fixed. Andel venner med indvandrerbaggrund er dikotomiseret
sa 1 er lig med svarene alle, de fleste og halvdelen. Kontrol for social baggrund (se tabel 2.3). Figur (tv): 4043
respondenter (2000 i Danmark, 2043 i Sverige). Figur (th): 3824 respondenter (1910 i Danmark, 1914 i Sverige).
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Konklusion

Dette afsnit om elevernes sociale integration undersggte spergsmal om kontakten mellem min-
dretal og flertal, og om hvilken rolle skole- og klassekonteksten spiller for denne kontakt og

henholdsvis social tillid og fordomsfuldhed over for outgroups.

I bade danske og svenske klasser har sdvel majoritets- som minoritetselever flest venner med
’samme’ baggrund, men der er en forskel pa tveers af lande, séledes at flertalselevernes tendens
til at have venner med minoritetsbaggrund er storst i Sverige. Hgjere ikke-vestlig elevkoncen-
tration skaber *multikulturelle klasseverelser’ i betydningen flere venskaber pa tvaers — tyde-
ligst i Danmark. Sddanne venskaber ser ud til have en vis betydning — men den er forskellig pa
tveers af grupper, pa en méade der kalder pa yderligere undersegelser: Etnisk svenske og danske
elever med minoritetsvenner har faerre fordomme, mens billedet er modsat for alle minoriteter-
nes vedkommende. Med hensyn til social tillid, er der — fraset en lille negativ tendens for andre

ikke-vestlige — mindre sammenhang.

Sterre ikke-vestlig koncentration som sddan haenger i ovrigt i begraenset grad sammen med
social integration. For MENAPT-elever og danske majoritetselever er der ikke den negative
sammenhang, der forudsiges i1 konfliktteorien (og heller ikke en positiv). Dog far eleverne med
anden ikke-vestlig (begge lande) og vestlig (Sverige) baggrund lidt lavere tillid og lidt flere
fordomme, og svenske flertalselevers fordomsfuldhed eges ogsé lidt, nar andelen af elever med

andet etnisk baggrund stiger.

Som i andre undersoggelser ses et lidt hgjere tillidsniveau i Danmark end i Sverige og et vist
gab ned til minoriteternes lavere tillid — et gab der er mindre i Sverige. Svenske elever har
mindre gruppebias eller fordomsfuldhed (svarende til forventningerne for et land der betoner
anti-racisme i skole og samfund), men vel at merke kun for minoriteterne — ikke de svenske
flertalselever! I Danmark er billedet omvendt, sdledes at MENAPT-gruppen har storre bias
mod sin outgroup end flertalseleverne har mod deres. Uanset om det skyldes det ene eller andet
forhold i det multikulturelle Sverige, ser de svenske minoriteter ud til at vaere bedre socialt

integreret end i broderlandet.

Betydningen af kulturel imedekommenhed for de to aspekter af social integration er hverken
voldsom eller entydig. Det overordnede billede er dog at kulturimgdekommende skolepolitik
og klassekultur nappe er skadelig og 1 visse tilfaelde gavnlig. I Sverige er der en vis positiv
sammenhang mellem kulturimedekommende klassekultur og social tillid, der dog kun er sig-

nifikant for flertalsgruppen. Der er ingen sammenhang med tillid i Danmark, bortset fra andre
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vestlige (hvor tendensen er negativ). Med hensyn til fordomme over for andre grupper ses der
en positiv sammenhang med klassens kulturimedekommenhed i begge lande for flertalsele-

verne. For minoriteterne er der ingen, eller en lille negativ sammenhang.

For de to minoritetsgrupper med ikke-vestlig baggrund, ser der imidlertid ud til at vere en
positiv sammenhang mellem skolens institutionelle imgdekommenhed og social tillid. Multi-
kulturelle skolefester og Halal-mad har derimod ingen betydning — positiv eller negativ — for

gruppebias.

Overordnet set viser kapitlet om social integration ret begrensede sammenhange. Det er en
del af et fortsat billede i1 rapporten om at hverken ikke-vestlig koncentration eller kulturel imea-
dekommenhed over for minoriteter ser ud til at vaere ‘farligt’ eller parallelsamfundsskabende

for danske og svenske skoler.
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6.
Det politiske medborgerskab

Institutionel tillid, kompetencefolelse og interesse, politiske vaerdier

Et vasentligt aspekt af den medborgerlige integration omhandler det vi kalder det politiske
medborgerskab: I hvilket omfang kan man beskrive danske og svenske niendeklasselever —
uanset om de tilherer majoriteten eller den ene eller den anden minoritet — som parate til at
deltage i det store, demokratiske fellesskab? Og har det nogen betydning for denne parathed
om eleverne har haft en skolegang sammen med en storre andel elever med minoritets-bag-

grund, eller om skolen og klassen har haft en kulturimedekommende karakter?

Nér vi behandler det politisk-demokratiske aspekt af medborgerlig integration, ser vi pa vel-
etablerede teoretiske variable fra den politologiske litteratur om politisk kultur og deltagelse.
Institutionel tillid er den ’vertikale’ disposition til at stole pa politiske og administrative insti-
tutioner. Intern og ekstern effektivitetsfolelse er henholdsvis oplevelsen af at kunne forsta og
handle politisk — ogsé kaldet politisk kompetencefolelse — og oplevelsen af at borgerne kan
pavirke demokratiet og blive lyttet til politisk. Vi ser ogsa pa om der er forskelle i interesse for
politik mellem elevgrupperne. Ved siden af disse variable om elevernes oplevelse af nytten,
muligheden og relevansen af politisk medborgerlig orientering, har vi tre spergsmal om ele-
vernes oplevede deltagelsesforpligtelser, samt endelig en reekke spergsmél om politiske veer-

dier eller holdninger pa centrale omrader.

Pa lige fod med de forrige kapitler begynder vi med deskriptive og komparative analyser. Som
tidligere er baggrunden for undersggelsen igen det store spergsmaél, om der er en sammenhang
mellem integration og en mere kulturimedekommende og/eller anden etnisk koncentreret
skole- og klassekontekst. Man kan her tenke sig, at enten flere elever med anden etnisk bag-
grund eller en accentuering af *forskel’ (uagtet at den er anerkendende) genererer tilbagetraek-
ning, politisk mistillid eller styrkelse af traditionelle vaerdier. Modsat kan det teenkes at imode-

kommelse af minoritetskulturel identitet snarere styrker det demokratiske medborgerskab.

Der er ikke voldsomme tegn pa at hverken skole- eller klassekonteksten har nogen betydning
for det politiske medborgerskab. Hvor der ses en sammenhang, hvilket mest er i Danmark
(politisk tillid, politisk interesse, oplevelse af egne politiske kompetencer), er den positiv.
Svenske elever, ogsa minoriteterne, klarer sig i gvrigt lidt bedre end de danske. I begge lande
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ligger ogsé minoritetselever dog hejt pa aspekter af politisk tillid, ekstern og intern effekti-
vitetsfolelse, politisk interesse — og oplevelse af medborgerlige forpligtelser. Pa verdi-
sporgsméal om iser kensligestilling ses et vist integrationsgab 1 forhold til flertalsgruppen —
der dog ikke har nogen sammenhaeng med skole- eller klassekontekst.

Institutionel tillid, effektivitetsfolelse og politisk interesse

Hvis vi ferst, 1 figur 6.1, ser pa institutionel tillid, er to observationer umiddelbart verd at
fremhave. Den forste er, at der, i lighed med billedet for social tillid, ikke er voldsom stor
forskel mellem grupperne — og forskellen er mindst for den institutionelle tillid. Det ser ud til
at det hgje skandinaviske institutionelle tillidsniveau ’smitter af® pd indvandrere og efterkom-

mere i begge lande.

Figur 6.1 Institutionel tillid
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Note: Institutionel tillid er malt som indeks fra 0 (lav) til 1 (hgj)sammensat af svar pa spgrgsmalene "Hvor meget
tillid har du til fglgende institutioner?’ efterfulgt af kategorierne politiske partier, politiet, nyhedsmedier, kom-
munen, Folketinget, domstolene og regeringen. Fire svarmuligheder fra (1) Meget tillid til (4) Naesten ingen tillid.
tre spgrgsmal. Faktoranalyse(PCF) viser én eigenveerdi (3,82) over 1. Cronbach’s alpha = 0,86.

2 Figur (a): Veegtet gennemsnit.3999respondenter. Figur (b):Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
socialbaggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3397respon-
denter.

Den anden observation er, at mens der er en signifikant forskel mellem MENAPT og majori-
teten i Danmark (p<0,01), sa er ’integrationsgabet’ mellem MENAPT-gruppen og den etniske
flertalsgruppe vaek i1 Sverige (p>0,4). Tilsvarende ser den svenske MENAPT-gruppe ud til at

have hgjere tillid end den danske, men forskellen er lige netop ikke signifikant.
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Har skolekonteksten betydning for disse niveauer? Ikke rigtigt: Figur 6.2 indikerer tilsynela-
dende en vis positiv sammenhang for de ikke-vestlige elever med den lokale skoles anerken-

delse af minoritetskultur (der jo ogsa er ’institutionel’), men den er ikke helt signifikant.

Figur 6.2 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og institutionel til-
lid
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3397 respondenter.

Klassens gennemsnitlige kulturelle imgdekommenhed tenderer mod en lille positiv sammen-

haeng for majoriteten og de vestlige, men igen lige netop ikke signifikant (figur 6.3).

Den ser ikke ud til at have betydning for MENAPT-eleverne, og en lille negativ sammenhang
for gruppen af andre ikke-vestlige er ikke signifikant. Koncentrationen af ikke-vestlige elever
i skolen spiller ikke nogen rolle. Det ser ud til at elevernes tro pa at samfundets institutioner er

til at stole péa er relativt upavirkelig af skole- og klassekonteksten.

Figur 6.3 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og institutionel tillid
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 3397 respondenter.

Den eksterne politiske effektivitet — troen pé at deltagelse nytter, og at politikere lytter til be-
folkningen — er i familie med politisk tillid. Ser vi pa dette integrationsparameter, viser der sig
da ogsé et lidt tilsvarende menster (figur 6.4). Den forste observation her er den positive, at
minoriteter i begge lande faktisk er lige sa tilbgjelige som majoriteten til at forvente imede-
kommenhed fra politikerne. Det ser endda ud til at ikke-vestlige minoriteter star endnu bedre i
Sverige end i Danmark — men foruden at tendensen er ikke helt signifikant for gruppen af andre

ikke-vestlige, viser tjek pa individuelle items (jf. kapitel 2 om athangige variabel) at tendensen

ikke er robust.

Figur 6.4 Ekstern politisk effektivitetsfolelse
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Note: Ekstern politisk effektivitetsfglelse er malt som indeks fra 0 (lav) til 10 (hgj) sammensat af svar pa to ud-
sagn: '"Hvor godt passer fglgende udsagn med dit syn pa dansk politik?’; (1) ‘Almindelige borgere har gode mu-
ligheder for at pavirke politikernes beslutninger’; (2) ’Politikere er ligeglade med hvad almindelige borgere me-
ner’. Fire svarmuligheder fra (1) Det passer meget godt til (4) Det passer meget darligt. Faktoranalyse (PCF) viser
én eigenvaerdi (1,24) over 1. Cronbach’s alpha = 0,39.

2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4126 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3511 respon-
denter.

Igen er der en meget begranset sammenhang med skolekonteksten. For minoriteterne gor en
storre ikke-vestlig elevkoncentration ingen forskel, og en ganske lille negativ korrelation for
flertalselever er kun lige netop signifikant i Sverige, dog ikke robust (nir analysen foretages pa
individuelle items). Klassens holdning til kulturel diversitet er underordnet for de ikke-vestlige
minoriteter, mens den korrelerer positivt med ekstern effektivitetsfolelse for de to grupper af
vestlige elever, 1 begge lande (figur 6.5). Robusthedstjek viser dog, at ssmmenhangen kun er
positiv for majoriteten pa spergsmalet om oplevelsen af politisk lydherhed, mens den kun er

positiv for andre vestlige pa spergsmalet om muligheden for at pavirke politisk.

Figur 6.5 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og ekstern politisk effektivitetsfolelse
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95

procent konfidensinterval. 3511 respondenter.

Kigger vi pa skolens institutionelle imedekommenhed af minoritetskultur, ser vi en lille positiv

sammenhang for MENAPT-elever (og, dog ikke helt signifikant, for flertalsgruppen) (figur

6.6). Denne sammenhang er dog ikke robust ved tjek med individuelle items.

Figur 6.6 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og ekstern politisk

effektivitetsfolelse
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3511 respondenter.

For den interne effektivitetsfolelses vedkommende — den enkelte elevs folelse af selv at forsta
og kunne tale med om politik — ser vi (figur 6.7), at der igen ingen forskel er mellem de etniske
flertalselever og MENAPT-eleverne. MENAPT-eleverne ligger heijt, lidt hejere generelt end
de andre minoriteter. Og pa dette hgje niveau ser svenske elever endvidere ud til at opleve sig

selv som endnu mere politisk kompetente end de danske.

Figur 6.7 Intern politisk effektivitetsfolelse
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Note: Intern politisk effektivitetsfglelse er malt som indeks fra 0 (lav) til 1 (hgj) sammensat af svar pa tre udsagn:
"Hvor godt passer fglgende udsagn pa dig?’; (1) "Jeg fgler, at jeg kan deltage i de fleste politiske diskussioner’;
(2) ’ Jeg synes, at jeg har en god forstadelse for de vigtigste politiske spgrgsmal i Danmark’; (3) "Jeg mener, at jeg
vil veere godt i stand til at deltage i politik, nar jeg bliver 18’. Fire svarmuligheder fra (1) Det passer meget godt
til (4) Det passer meget darligt. Faktoranalyse (PCF) viser én eigenvaerdi (2,24) over 1. Cronbach’s alpha = 0,83.
2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4180 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark referencekategori. 3559 responden-
ter.

Der ses endvidere en positiv sammenhang med klassens kulturelle imgdekommenhed for ME-
NAPT (ikke helt signifikant i Sverige) og for danske flertalselever (figur 6.8). Der er dog ikke
nogen signifikant sammenhang med skolens institutionelle imedekommenhed (ikke afbille-

det). Og igen er ogsa skolens etniske sammensetning uden betydning.

Figur 6.8 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og intern politisk effektivitetsfolelse
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 pro-
cent konfidensinterval. 3559 respondenter.

Ser vi endelig pa niendeklasselevernes niveau af interesse for politik, er der meget begraensede
og ikke signifikante forskelle mellem Danmark og Sverige (figur 6.9). Der er altsa ikke nogen
indikation pa ’demokratisk tilbagetreekning’ i form af lavere interesse blandt minoritetsgrup-
perne. Ved naermere eftersyn forholder det sig faktisk sddan, at den danske MENAPT-gruppe
er mere interesseret i politik end flertalsgruppen (i Sverige er der ingen signifikant forskel).
Man kan taenke sig — det er ganske spekulativt — at en mere negativ danske politiske debat og

mediedaekning i forhold til Sverige kan have en mobiliserende effekt for denne gruppe.

Figur 6.9 Politisk interesse
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Note: Respondenter svarede pa spgrgsmalet ’ Hvor interesseret er du i politik?’. Svarmuligheder angivet i figu-
ren.

2 Figur (a): Veegtede andele. 4176 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. Den afhangige variabel er dikotomiseret, hvor 1 er lig med meget og ret interesse-
ret. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3554 respondenter.

Ser vi pa klassekonteksten (figur 6.10), har den igen stort set ingen betydning for politisk inte-
resse. Der ses nogle netop signifikante positive sammenhange, men kun i Danmark, med kul-
turimgdekommenhed i klassen for flertals- og MENAPT-elever er ganske sma. Ser vi pa sko-
lekonteksten, har den tilsyneladende ingen betydning. Der er hverken en dempende eller for-
sterkende sammenhang med koncentrationen af ikke etniske elever. Skolernes institutionelle

kulturimgdekommenhed (ikke afbildet her) har heller ingen signifikant betydning.

Figur 6.10 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og politisk interesse
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. Den af-
haengige variabel er dikotomiseret, hvor 1 er lig med meget og ret interesseret. 90 og 95 procent konfidensin-
terval. 3554 respondenter.

Forpligtelser og verdier

Det sidste integrationsomrade vi ser pa i dette kapitel, er det, der oftest er mest omtalt i debat-
ten, nemlig politiske verdier og opfattelser af den enkeltes forpligtelser over for samfundet.
Hvis bekymringer om ikke-vestlige elevers afstandtagen til vestlige demokratiske veerdier og
idealer — og om at anerkendelse af minoritetskultur maske forsterker parallelsamfundsmeka-

nismer — har noget for sig, sa burde det kunne ses her. Det kan det ikke.

Figur 6.11 viser tilslutning til tre centrale ’borgerdyder’ — forpligtelsen til at stemme ved valg,
til at arbejde og betale skat, og til at udfere frivillig arbejde. Forskellene er absolut udramatiske
mellem lande og grupper. Alle minoritetsgrupperne matcher majoriteten, idet der dog er lidt
lavere tendens til at bekraefte den skandinaviske arbejds- og skattebetalingsnorm for MENAPT

eleverne, og kun signifikant i Sverige.

Figur 6.11 Holdning til medborgerlige pligter
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Note: Respondenter angav hvor godt udsagnene passer pa deres holdninger. De svarede pa om en voksen har
pligt til: (a) at deltage i demokratiet ved at stemme til valg; (b) at arbejde og betale skat; (c) at ggre en frivillig
indsats i sit lokalsamfund eller i foreningslivet. Fire svarmuligheder som angivet i figuren. Vaegtede andele. Hen-
holdsvis 4114, 4116 og 4071 respondenter.

Spiller skolekonteksten nogen rolle for dette billede? Nej. Der er ingen sammenhang mellem
hverken den etniske koncentration pa skolen eller skolens institutionelle imedekommenhed og
de forskellige minoritetsgruppers oplevelse af medborgerlige forpligtelser og (figur med insti-
tutionelle politikker ikke afbilledet her). Ligeledes er der stort set ingen sammenhang med
klassens kulturelle imedekommenhed (en ganske lille negativ sammenheng for majoriteten
med hensyn til frivilligt arbejde er netop signifikant) (figur 6.12). For overskuelighedens skyld

skelnes i figuren ikke mellem danske og svenske elever.

Figur 6.12 Sammenhceeng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og holdning til medborgerlige pligter.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. De af-
haengige variabler er dikotomiseret sa 1 svarer til passer meget godt/passer ret godt. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. Henholdsvis 3497, 3500 og 3465 respondenter.

Figur 6.13 viser elevgruppernes tilslutning til en raekke centrale liberaldemokratiske vaerdier.
Her ser det ud til at den nationale kontekst spiller ind, idet de svenske elever i hgjere grad end
de danske er uenige i udsagnet om at "maend er bedre ledere end kvinder” (bemaerk at sporgs-
malet vender modsat’ i forhold til de evrige), samt enige i, at det er vigtigt ”at kunne kritisere
andre menneskers holdninger, selvom det skaber konflikt”. Den svenske ligestillingspolitik og
kritiske tilgang kunne se ud til at manifesteres i den politiske dannelse af niendeklasses-ele-
verne (trods danske forestillinger om svensk konfliktskyhed og konsensuskultur). Det gelder
ogsé for eleverne med minoritetsbaggrund, der i hgjere grad end deres danske modparter til-

kendegiver disse holdninger (landeforskellene er signifikante pa tvers af alle grupper).

Figur 6.13 Holdning til veerdimcessige udsagn
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Note: Respondenter angav hvor enige de var i udsagnene "Homoseksuelle par skal have ret til at adoptere bgrn
" og ‘maend er bedre ledere end kvinder’ samt hvor vigtigt det for dem er 'at kunne leve sig ind i hvorfor andre
mennesker har holdninger vidt forskellige fra ens egne’ og “at kunne kritisere andre mennesker holdninger,
selvom det skaber konflikt’. Svarmuligheder angivet i figuren. Vagtet fordeling. Henholdsvis 4116, 4112, 4081
og 4074 respondenter.

Dog ser vi at elever med MENAPT baggrund, i bade Sverige og Danmark, i noget hgjere grad
end majoritetseleverne er uenige i at det er vigtigt at kunne kritisere. Det ber her bemarkes at
ogséd ganske mange flertalselever heller ikke er enige. Svenske MENAPT-elever er i mindre
grad end majoritetseleverne enige 1 vigtigheden af at ”kunne leve sig ind i hvorfor andre men-
nesker har holdninger vidt forskellige fra ens egne” (forskellen til de evrige elevgrupper er ikke
signifikant). Og sé er der et ganske markant *vardi-eftersleb’ for eleverne med muslimsk (ME-
NAPT) baggrund, nar det kommer til ligebehandling af homoseksuelle. Henholdsvis 33% af
de danske MENAPT elever og 44% af de svenske MENAPT elever er uenige i at homoseksu-
elle par skal kunne adoptere, mod henholdsvis 10% og 15% af majoritetseleverne. Selvom
spergsmalet er ret ’kraevende’ (om en ret, som fx Det Konservative Folkeparti indtil for nyligt
har veret imod) er forskellen markant, og signifikant. Samme tendens til mere konservative
holdninger ses blandt eleverne med anden ikke-vestlig og anden vestlig baggrund, men den er

mindre og ikke helt signifikant.
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Samlet set vedrerer forskellen til den etniske majoritetsbefolkning saledes i seerdeleshed aspek-
ter omkring ken, familie og seksualitet, og i mindre grad politisk-vaerdimaessige adfeerdsdispo-

sitioner.

Spiller skole- og klassekonteksten nogen roller for elevernes politiske verdier? Det gor den
igen stort set ikke. I figuren skelnes der ikke mellem danske og svenske elever. Der ses enkelte
ubetydelige, lige netop signifikante forskelle mellem landene, nér tallene brydes op, men dette
er for overskuelighedens skyld ikke er medtaget her (figur 6.14).

Figur 6.14 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og holdning til veerdimeessige udsagn
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet, skolepolitikker og land. De af-
haengige variabel er dikotomiseret, hvor 1 er lig med meget/ret enig/vigtigt. 90 og 95 procent konfidensinterval.
Henholdsvis 3501, 3501, 3475 og 3468 respondenter.

Der er saledes ingen nevneverdig sammenhang mellem elevernes politiske vardier og hvilke
andre elever, de deler deres hverdag med. Der er en ganske lille positiv og signifikant sammen-
haeng mellem den etniske koncentration pa skolen og enighed i at mend er bedre ledere end
kvinder — ikke for den muslimske MENAPT-gruppen, men for andre ikke-vestlige; samt en
ganske lille negativ sammenhang med enigheden i1 at homoseksuelle skal kunne adoptere —

men kun for de vestlige elever.
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Det har ingen eller en meget lille positiv betydning at der er en kulturelt imgdekommende
stemning i klassevaerelset: Majoritetselever har lidt mere kens-egaliteere holdninger, mens ME-
NAPT- og andre ikke-vestlige bliver en anelse mere enige i at holdningsmeessig empati er vig-
tigt, og vestlige migranter i minimalt hgjere grad tilslutter sig idealet om &ben debat. Endelig
er ogsd skolens institutionelle imedekommenhed overfor minoriteter ikke-relateret til elevernes
veerdier, men den lille undtagelse at MENAPT-eleverne i lidt hgjere omfang tilslutter sig ho-

moseksuelles ligestilling pa skoler med hegjere kulturel imedekommenhed.

Figur 6.14 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og holdning til veer-
dimcessige udsagn
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. De afhaengige variabel er
dikotomiseret, hvor 1 er lig med meget/ret enig/vigtigt. 90 og 95 procent konfidensinterval. Henholdsvis 3501,
3501, 3475 og 3468 respondenter.

Konklusion

Kapitlet behandlede niendeklasseelevernes politisk medborgerskab, malt som deres interesse
for politik, politiske tillid, interne og eksterne effektivitetsfolelse, politiske vaerdier og forsta-

else af samfundsmassige forpligtelser
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Overordnet set er der begranset forskel mellem elevgrupperne i politisk tillid, ekstern og intern
effektivitet og politisk interesse, og savel de etniske flertals- som minoritetselever ligger heojt.
Intet tyder altsd pa at minoritetsgrupperne er mindre politisk engagerede — faktisk er MENAPT

eleverne i Danmark mere interesserede 1 politik end majoritetseleverne.

Skole- og klassekonteksten har en vis betydning for disse aspekter af den politiske medborger-
lige integration, mest i Danmark, og overvejende positivt. Skolernes institutionelle kulturime-
dekommenhed synes at gavne ikke-vestlige minoriteters politisk tillid (begge lande) og ME-
NAPT-gruppens interne effektivitet (Danmark). Et imedekommende klasseklima korrelerer for
MENAPT- og flertalselever i Danmark positivt med intern effektivitet og med interesse for
politik (sidstnevnte dog ikke helt signifikant for MENAPT-elever), og med ekstern effektivitet
for flertals- samt andre vestlige elever i begge lande (og med svenske flertalselevers politiske
tillid). Den etniske sammensatning har ingen betydning, fraset en lille negativ tendens for

svenske flertalselevers politiske tillid.

Den nationale kontekst spiller derimod en vis rolle for niveauet af politisk integration, pa tvars
af gruppe — og i Sveriges faver. Den politiske interesse er pa nogenlunde samme niveau i de to
lande. Det samme gelder politisk tillid, men her med den markante forskel at den svenske
MENAPT-gruppe stér bedre end den danske, sa der slet ikke er noget *integrationsgab’ tilbage
i vores naboland. Tkke-vestlige elever har ogsa hgjere ekstern effektivitetsfolelse 1 Sverige. Og
svenske elever trekker fra de danske for alle gruppers vedkommende med hensyn til intern

effektivitetsfolelse — troen pa egne politiske kompetencer.

Vender vi os mod den naeste gruppe af politisk medborgerlige aspekter — forpligtelser og veer-
dier — er der ingen variation pa det forste aspekt. Der er saledes ingen tegn pa en ikke-vestlig
afstandtagen fra forpligtelser som medborger, hverken i Danmark eller Sverige, og det gor

ingen forskel om skolen og klassekonteksten er kulturimedekommende.

Med hensyn til elevernes politiske vardier er der derimod forskelle bade mellem landene og
grupperne — men skole- og klassekonteksten ger ingen navneveardig forskel. Svenske elever
har sterre tilslutning til kensligestilling — svensk ligestillingspolitik ser ud til at sla bedre igen-
nem i skolen end i Danmark, ogsé for minoritetseleverne. Maske mere overraskende, set fra

Danmark, er en storre accept af kritisk debat i Sverige, iser blandt majoriteten.

Fokuserer vi i stedet pa grupperne, ses et monster, hvor ikke-vestlige, iser MENAPT-eleverne

tilkendegiver lavere opbakning til ligebehandling af homoseksuelle, men ogsa i lidt mindre
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grad til et princip om aben debat (at kunne kritisere selv om det skaber konflikt) samt — i Sve-
rige — til at leve sig ind i hvorfor andre mennesker har holdninger vidt forskellige fra ens egne.
Integrationsgabet — den relative forskel til majoritetens holdninger — er noget sterre i den sven-
ske MENAPT-gruppe end den danske. De svenske muslimske elever halter lidt mere efter en

ganske vist meget liberal svensk flertalsgruppe.

Skole- og klassekonteksten spiller stort set ikke nogen roller for vaerdiaspektet. Det gaelder den
etniske koncentration, hvor der kun er ubetydelige udsving — og ikke for MENAPT-gruppen.
Det gaelder kulturimgdekommenhed pa institutionelt skoleniveau (hvor MENAPT-elever pa
mere imgdekommende skoler er en anelse mere positive overfor homoseksuel adoption). Og
det gelder klassens kulturimedekommende atmosfare, hvor der er ganske smé og spredte (po-

sitive) sammenhange.

Der er altsé ikke noget der tyder pa at det er skadeligt for de politisk-demokratiske aspekter af
medborgerlig integration, at der er storre ikke-vestlig elevkoncentration, eller storre imede-
kommelse af kulturel forskellighed pa skolerne. Hvad angar aspekter som politisk tillid, ople-

velse af egne kompetencer og interesse, ses der faktisk en positiv sammenhang i Danmark.
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7.

Trivsel: Optimisme, selvvaerd, lzererrelationer.

Undersogelsen af niendeklasserne i Danmark og Sverige rummede ogsa en rekke sporgsmal
om elevernes trivsel, herunder deres optimisme, selvvaerd og oplevelse af leererne. Disse for-
hold er ikke som sadan en del af integration. Men berns trivsel i skolen er vigtig, ikke blot som
en verdi i sig selv, men for deres udvikling, og for hvor godt de i evrigt klarer sig i skolen
(Andersen og Winter, 2011: 46ff). Det er ogsa sandsynligt at elevernes trivsel pa langere sigt
gavner integration, men det kan vi ikke undersegge her uden longitudinale data om, hvordan
eleverne klarer sig senere i ungdomslivet. I de felgende afsnit ser vi forst deskriptivt, og deref-
ter 1 forhold til betydningen af etnisk sammensztning og kulturimgdekommelse, pa elevernes
optimisme, selvvard og lererrelationer. Iser for minoritetsgruppen er det interessante sporgs-
mal, om det at gé i en klasse og en skole hvor der er mange andre med indvandrerbaggrund,
eller hvor der er positiv holdning til kulturelle minoriteter, korrelerer med at eleverne oplever

starre selvveard eller har bedre relationer til leererne.

Undersagelsen viser generelt hgje trivselsniveauer pd de maélte parametre, ogsa for ME-
NAPT-gruppen — og Sverige ligger lidt over Danmark. Trivslen pavirkes ikke negativt af
hgjere ikke-vestlig elevkoncentration. MENAPT-elever har storre selvvard i klasser og in-
stitutionelle skolekontekster, der er kulturelt imedekommende. Ogsa for oplevelsen af dis-
kriminationshandtering (inklusion), samt — for majoritetsgruppen — for optimisme og relati-
onen til lererne, er der en positiv sammenhang med en kulturimedekommende klassekon-
tekst.

Optimisme

Vi begynder med elevernes tendens til at vaere positive i deres tro pd fremtiden. Hvis vi forst

ser rent deskriptivt pa de danske og svenske unge, er der ikke stor variation.

Figur 7.1 Optimisme om fremtiden
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Note: Respondenter svarede pa spgrgsmalet ‘"Hvor godt passer fglgende udsagn pa dig? Jeg er altid optimistisk
omkring min fremtid’. Fire svarmuligheder: det passer meget godt, ret godt, ret darligt, meget darligt. Variablen
er dikotomiseret s 1 er lige meget godt/ret godt.

2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4164 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3545 respon-
denter.

Figur 7.1 viser séledes at MENAPT-elever har lige sa hgj optimisme — faktisk lidt hgjere —
omkring deres fremtid som flertalseleverne (p<0,01). De andre ikke-vestlige minoritetsbern er
ligeledes mere optimistiske end majoritetsbernene, dog er forskellen kun signifikant i Dan-
mark. De svenske MENAPT-elever er den gruppe, der er mest tilbgjelig til at svare i den mest
positive kategori ("passer meget/ret godt’ at ’jeg er altid optimistisk omkring min fremtid’).

Der er dog ingen signifikant forskel pa danske og svenske elever inden for elevgrupperne.

Figur 7.2 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og optimisme.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 3545 respondenter.

Figur 7.2 viser ikke nogen sammenhang mellem optimisme og ikke-vestlig minoritetskoncen-
tration (bortset fra en lidt overraskende, netop signifikant positiv sammenhang for svenske
majoritetselever). Er der nogen sammenhang med klassens kulturelle abenhed? Ikke rigtigt:
Det at gé i en klasse, hvor den gennemsnitlige elevholdning til et multikulturelt samfund er
positiv, associerer ikke med sterre optimisme blandt de ikke-vestlige minoriteter; og for grup-
pen af andre (ikke-muslimske) ikke-vestlige er der faktisk en lille negativ sammenheng, der er
signifikant i Danmark. Modsat er der en lille, men lige netop ikke signifikant, positiv sammen-
haeng for svenske majoritets- og vestlige elever. Der er ingen sammenhang mellem optimisme
og minoritetspolitik péd skoleniveau (figur 7.3 nedenfor). Der er altsd ikke noget der understot-
ter en antagelse om at dette element af minoritetselevers trivsel — der jo ogséd under alle om-
steendigheder er pa et hgjt niveau — er folsomt for kulturel imedekommenhed eller minoritets-
koncentration. Men altsa heller ikke noget der peger pa nogen negativ effekt for den etniske

majoritet.

Figur 7.3 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og optimisme
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3545 respondenter.

Selvvaerd

Elevernes selvvaerd er malt med et storre standardbatteri pa hele 10 spergsmaél, hvor svarene er

sammensat til et indeks.

Figur 7.4 Selvveerd
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Note: Selvvaerd er malt via Rosenberg’s Self-Esteem Scale. Indeks fra 0 (lav) til 10 (hgj) sammensat af svar pa
hvorvidt ti udsagn stemmer overens med "hvad du teenker om dig selv’. F.eks. ‘Alt i alt er jeg tilfreds med mig
selv’, "Jeg er i stand til at ggre noget lige sa godt som de fleste andre’ og ’Alt i alt er jeg tilbgjelig til at tro, at jeg
er mislykket’. Fire svarmuligheder fra (1) Det passer meget godt til (4) Det passer meget darligt. Faktoranalyse
(PCF) viser to eigenveerdier (5,30; 1,23) over 1. En faktor bevares pa baggrund scree plot, teet korrelation mellem
de to faktorer og teori. Cronbach’s alpha = 0,90.

2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4197 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3571 respon-
denter.

Som i spergsmalet om optimisme i forhold til fremtiden er niveauet for alle elevgrupper (figur

7.4) ganske hgjt, hejest i Sverige (kun signifikant forskel for majoritets- og MENAPT-elever).

Figur 7.5 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og selvveerd.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 3571 respondenter.

Nér vi derefter ser pa klassekonteksten (figur 7.5, hejre side), er der lidt tydeligere sammen-
haeng med eleverne selvvard end pa optimisme-variablen. Der er séledes en signikant positiv
sammenhang mellem klassens generelle kulturimedekommenhed og MENAPT-elevers selv-
veerd 1 begge lande (dog lige netop ikke signifikant i Danmark). For ingen grupper ses en ne-
gativ sammenheng. Der ser sdledes ud til at vaere en vis positiv effekt pd iser MENAPT-berns
selvvaerd af at ga i en klasse, hvor holdningen til kulturel pluralisme og indvandrere er positiv,

og denne effekt ballanceres ikke af nogen tilsvarende negativ effekt pa andre grupper.

Venstresiden af figur 7.5 viser endvidere at elevers selvverd ikke synes pavirket negativt af en
storre koncentration af ikke-vestlige elever, hverken i Danmark eller Sverige. For MENAPT-
elever i Sverige er der en lille positiv sammenhang med det at have mange klassekammerater

af ikke vestlig oprindelse.

Figur 7.6 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og selvveerd.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3571 respondenter.

Ser vi endelig pd sammenhangen mellem selvvard og kulturimgdekommelse pé det instituti-
onelle skoleniveau (figur 7.6) — hvor det som saedvanligt er nedvendigt at sl& danske og svenske
data sammen, pga. det begrensede antal skoler — er en ellers positiv sammenhang for ME-

NAPT-elever lige netop ikke statistisk signifikant.

Relationen til l2ererne

Et andet vigtigt trivselsaspekt er relationen til laererne, der males med et batteri pa fem sporgs-

mal.

Figur 7.7 Positiv relation til lcerere
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Note: Positiv relation til leererne er malt som indeks fra 0 (meget negativ) til 10 (meget positiv) sammensat af
svar pa fem udsagn om deres laerere: "Hvor godt synes du fglgende udsagn passer pa dine laerere pa skolen?
Forsgg at gengive dit overordnede indtryk af laererne’; (1) ‘Mine leerere accepterer mig som jeg er’; (2) "Mine
leerere stoler pa mig’; (3) 'Mine leerere bekymrer sig om mig’; (4) ‘Mine laerere bemarker kun mine fejltagelser’;
(5) 'Mine lzerere interesserer sig for mig’. Fire svarmuligheder fra (1) Det passer meget godt til (4) Det passer
meget darligt. Faktoranalyse (PCF) viser én eigenveerdi (2,83) over 1. Cronbach’s alpha = 0,78.

2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4134 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3512 respon-
denter.

Rent deskriptivt ser vi at lerer-elevrelationen (figur 7.7) er god i begge lande, og at der ikke er
nogen statistisk signifikant forskel mellem landene, heller ikke for MENAPT-gruppen, som

eller kunne se ud til at have lidt bedre relationer i Sverige.

Figur 7.8 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og positiv relation til lcerere.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 3512 respondenter.

Ser vi pé skole- og klassekonteksten (figur 7.8), pavirkes lerer-elev-relationen ikke af en storre
koncentration af ikke-vestlige elever — bortset fra for gruppen af andre ikke-vestlige elever,
hvor der er en lille, men signifikant negativ sammenhang i Sverige. Med hensyn til atmosfzeren
i klassevaerelset, ser majoritetseleverne ud til at have en bedre relation til deres laerere ved storre
kulturel imedekommenhed. Retningen er den samme for MENAPT-elever, men den er ikke

signifikant.

En positiv afsmitning pa lerer-elevrelationen af en generelt kulturimedekommende tilgang pa
skoleniveau forekommer naerliggende for minoritetseleverne. Man kan forestille sig, at de, hvis
de foler sig generelt anerkendt pa skolen, er mere tilbgjelige til at etablere en tillidsfuld leerer-
relation, og at skolens generelle etos vil smitte af pd laeerernes interaktion med minoritetsele-
verne. Figur 7.9 indikerer at der kan vere en sddan sammenhang for MENAPT- og andre ikke

vestlige, men sammenhangen er ikke helt signifikant.

Figur 7.9 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og positiv relation
til lcerere.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3512 respondenter.

Inklusion — oplevet hindtering af diskrimination

Det sidste trivselsaspekt er elevernes oplevelse af inklusion, operationaliseret som oplevet ac-
cept af diskrimination i klassen. I forbindelse med at de forestiller sig at de selv "oplever, at en
fra din klasse bliver mobbet, fordi han/hun har indvandrerbaggrund”, sperges eleverne dels om

de ville sige det til leereren og dels om de tror laereren ville gere noget ved det.

Figur 7.10 Opfattelse af inkluderende undervisning, ndar kultur og diskrimination diskuteres
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Note: Opfattelse af inkluderende undervisning er malt som indeks fra 0 (meget lav) til 10 (meget hgj) sammensat
af svar pa to spgrgsmal: 'Nar diskrimination, kulturelle forskelle og danskhed diskuteres i klassen...”; (1) ’... hvor
meget oplever du, at de andre lytter til dine synspunkter?’; (2) ... i hvilken grad oplever du, at forskellige kulturer
far lige meget respekt?’. Fire svarmuligheder fra (1) Naesten alle lytter/l meget hgj grad til (4) Neesten ingen
lytter/l meget lav grad. Det f@rste spgrgsmal har ogsa en femte svarmulighed, som er udeladt: Jeg plejer ikke at
fremfgre nogen synspunkter. Faktoranalyse (PCF) viser én eigenveerdi (1,35) over 1. Cronbach’s alpha =0,51.
2Figur (a): Vaegtet gennemsnit. 4047 respondenter. Figur (b): Multilevel OLS (random intercept) med kontrol for
social baggrund (se tabel 2.3), antal elever pa skolen, skolens etniske koncentration, klassens holdning til kulturel
diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3439 respon-
denter.

Figur 7.10 indikerer at svenske unge vurderer inklusionen — fravear af diskriminationsaccept —
lidt mere positivt end danske, dog er forskellen kun signifikant for vestlige minoriteter og ma-
joritetselever, og lige netop ikke positiv for MENAPT-elever. Der ses endvidere (Figur 7.11),
nappe overraskende, en ret klar positiv sammenhang med klassens gennemsnitlige holdning
til kulturel diversitet og, for MENAPT-elevernes vurderingers vedkommende, med sterre kon-

centration af ikke-vestlige elever.

Figur 7.11 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og opfattet inklusion.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever

pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95

procent konfidensinterval. 3439 respondenter.

Der er derimod ingen positiv ssammenhang med den generelt kulturimedekommende tilgang

pa skoleniveau (figur 7.12). For gruppen af andre ikke-vestlige er der naermere en negativ sam-

menhang, men den er ikke sinifikant.

Figur 7.12 Sammenhceng mellem kulturelt imodekommende skolepolitikker og opfattet inklu-

sion.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. Danmark er referencekategori. 3439 respondenter.

Konklusion

Resultaterne for denne del af analysen er ret udramatiske. Rent deskriptivt er der ingen vaesent-
lige forskelle mellem landene eller de enkelte grupper pé de centrale trivselsmél optimisme,
selvveerd og positiv relation til lererne — hvor niveauerne generelt er hgje. For de to forste mal
ligger MENAPT-gruppen dog lidt 4gjere end majoriteten, og svenske elever har tilsyneladende
endnu hgjere selvverd end de danske. Der er endvidere en lidt sterre tendens i Sverige — for
MENAPT-, majoritets- og andre vestlige elever —til at eleverne oplever at diskriminerende ad-

feerd tages alvorligt i klassen.

Der er ingen vasentlige tegn pa at elevernes trivsel pavirkes negativt af, at der er flere ikke-
vestlige elever pa skolen. Det er snarere omvendt, iser for MENAPT-gruppen, bade i Sverige
(selvveerd, oplevet inklusion) og Danmark (relation til leerere, oplevet inklusion). Kun for andre

ikke-vestlige er der en negativ sammenhaeng 1 Sverige pa et enkelt mal, relation til lerere.

Det mest markante fund er, at MENAPT-eleverne har signifikant hgjere selvverd (uden at det
er pa bekostning af et lavere selvvard for nogen anden gruppe) i klasser og i institutionelle

skolekontekster, der er mere kulturimedekommende. I samme retning ses — ikke overraskende
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—en ret klar sammenhaeng for alle grupper mellem kulturelt imedekommende klassekontekster
og positiv evaluering af diskriminationshandtering. For optimisme og relationen til lererne, er
billedet lidt anderledes, men fortsat mere positivt end negativt. Her ses en positivt sammen-
haeng for majoritetselevernes relation til leererne i begge lande (ogsé positiv, men ikke signifi-
kant, for MENAPT-eleverne), og for begge vestlige gruppers optimisme i Sverige. Eneste ne-

gative relation er gruppen af andre ikke-vestliges optimisme, i Danmark.

Trivsel er ikke et gaengs integrationselement, men derimod et meget vigtigt generelt méal for
hvordan det gér elever i skolen. Bade fordi trivsel selvsagt er vigtigt i sig selv, for den enkelte
elev, og fordi der ofte er en sammenhang mellem trivsel, herunder selvverd, et godt forhold
til leererne og trygge rammer i klassen, og elevernes faglige prastationer — noget vi vender kort
tilbage til i naeste afsnit. Vores underseggelse af svenske og danske niendeklasser peger ikke pa
at dette vigtige skolemal trues, hverken af storre ikke-vestlig elevkoncentration eller af en mere
kulturimedekommende klasse- og skolekontekst. P4 centrale omrader er tendensen snarere en

positiv sammenhang.
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8.

En sammenhang mellem kulturimedekommenhed og karakterniveau?

Det sidste spergsmél undersggelsen og denne rapport belyser er, om niendeklasseelevernes
faglige niveau — mélt med deres afsluttende karakterer i niende klasse — har noget at gore med

enten klassens etniske sammensatning eller skolens og klassens kulturimedekommenhed.

Kapitlet er relativt kort, idet vi igen undlader at relatere undersegelsens resultater til litteraturen
pa omradet, bdde hvad angar sammenhangen mellem etnisk diversitet og kulturel imedekom-
menhed og elevernes school attainment, og betydningen af faktorer som trivsel og lerer-elev-
forhold. Helt overordnet er der dog i den internationale litteratur en vis stette for at minoritets-
elever klarer sig bedre i skoler der praktiserer forskellige former for multicultural education,
om end mangden af studier er lille (Zirkel, 2022, Agirdag, 2018). Ogsa klasse-niveau forhold
som gode lerer-elevforhold og elevernes individuelle trivsel, internationalt (Clarke, 2000) og
ogsa 1 dansk sammenhang, er blevet forbundet med bedre faglige resultater (Ministeriet for
bern, undervisning og ligestilling, u.4). Blandt de mange faktorer der pavirker elevernes pree-
stationer — herunder naturligvis baggrundsfaktorer som foraldrenes indkomst og uddannelse —
ser det altsd ud til at elever, der har det godt med sig selv, deres kammerater, og laererne har

nemmere ved at laere.

Mens disse faktorer er velkendte, bidrager denne rapport med de forste danske og skandinavi-
ske tal pd hvorvidt, og i givet fald for hvilke grupper, en kulturimedekommende tilgang i skolen
er forbundet med bedre faglige resultater. I de forrige kapitler har vi set en rakke tegn pa po-
sitive integrationseffekter af en sddan tilgang, men disse resultater ville sta i et noget andet lys,
hvis samme tilgang er forbundet med en negativ faglig udvikling, enten for minoriteter eller

majoritetselever.

Vi ser desuden pé dette spergsmal i lyset af den voksende forskning om well-being som faktor
for faglig succes: For sé vidt kulturel imedekommenhed har betydning, hvordan spiller dette

da sammen med hvordan bernene har det med sig selv og med lererne generelt?

Undersagelsen viser ingen tegn pa at elevernes faglige resultater er bedre i en mere ’farve-
blind’ skole- og klassekontekst. I Sverige klarer bade flertals- og MENAPT-elever sig der-
imod bedre, nar der er en kulturimedekommende holdning i klassen — en sammenhaeng der
har at gare med elevernes selvverd — ligesom MENAPT-gruppen klare sig bedre i skoler
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med institutionel minoritetsimgdekommelse. Disse positive sammenhange ses imidlertid
ikke 1 Danmark

De relative karakterniveauer for grupperne i Danmark og Sverige

Vi begynder helt deskriptivt med karakterniveauer for de undersegte grupper i Danmark og
Sverige. Figur 8.1. viser gennemsnitsmal for de afsluttende niendeklasse-karakterer for delta-
gerne i undersogelsen. Karaktererne er registerdata, koblet til eleverne via deres personnum-
mer. [ undersegelsen har vi haft adgang til karakterer i dansk/svensk, historie og samfundsfag,
foruden karakteren i matematik for de danske elever, og en gennemsnitskarakter for de sven-
skeelever En gennemsnitskarakter er ligeledes udregnet for de danske elever (jf. kapitel 2).
Formaélet med undersggelsen er dog i mindre grad at sige noget om hvordan eleverne klarer sig
fagligt, men snarere om der er nogen sammenhang mellem faglige resultater og undersogel-
sens mal for kulturel imgdekommelse. Uden svenske karakterer er en sammenligning i mate-
matik (om end enskelig) ikke mulig. Der er dog ikke umiddelbart nogen grund til at formode,

at en sddan sammenhang vil afvige vasentligt fra de her undersogte fag.

Figur 8.1 Standpunktskarakterer, gennemsnit

126



Danmark Sverige

10

8.0

6.6
6.0
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Karaktergennemsnit
(kun sammenlignelig indenfor lande)

Note: | Sverige udregnes karaktersnittet pa en pointskala som gar fra 0 til 320. | Danmark gar skalaen fra -3 til
12. De to skalaer er sveert sammenlignelige. Her er begge karaktersnit re-skaleret til at ga fra O til 12. Henholdsvis
2024 og 2120 respondenter i Danmark og Sverige.

Den danske 12-skala og den svenske 20-skala er blevet lavet om til en 0-12 skala. Forskellen
mellem de to systemer gor dog at det ikke er muligt at sammenligne niveauer mellem landene,
men kun mellem grupper inden for landene. Umiddelbart fremgéar den samme tendens i de to
lande: Majoritetseleverne klarer sig bedst, fulgt af vestlige og andre ikke-vestlige minoriteter.
MENAPT-elevernes karakterpreestationer ligger i gennemsnit lavere i begge lande. Forskellene
mellem grupperne forsvinder imidlertid i Sverige, nar man kontrollerer for foreldres uddan-
nelsesniveau, for hvor vidt man er fodt i udlandet (dvs. er indvandrer), samt for hvorvidt for-
@ldrene er i arbejde eller ej. I Danmark bestér en statistisk signifikant forskel mellem majori-
tetseleverne og MENAPT, selv nar der kontrolleres for den fulde model (jf. kapitel 2, Analy-

semodeller), mens forskellene mellem de @vrige grupper bliver insignifikante.

Af figur 8.2 fremgér at dette billede er nogenlunde det samme for alle de tre fag. Igen er for-
skellene dog ikke signifikante i Sverige, nar der kontrolleres, imens forskellen mellem majori-
tetseleverne og MENAPT-eleverne forbliver signifikant i Danmark, dog kun for dansk og sam-

fundsfag.
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Figur 8.2 Standpunktskarakterer for fagene dansk/svensk, samfundsfag og historie

Danmark Sverige
Majoritet ®-- Majoritet @
Vestlig S Vestlig &
MENAPT @+ MENAPT -9
Andre @+ Andre o
3 4 5 6 7 3 4 5 6 7

O Dansk/svensk @ Samfundsfag  + Historie

Note: | Sverige gives karaktere pa en pointskala som gar fra 0 til 20. | Danmark gar skalaen fra -3 til 12. For at
lette sammenligningen er begge skalaer re-skaleret til at ga fra 0 til 12. | Danmark er [-3;0] sat til 0, mens @vrige
karakterer beholder eksisterende vaerdi. | Sverige oversaettes F til O, E til 2, D til 4, Ctil 7, B til 10 og A til 12. 1737
respondenter i Danmark, 1845 respondenter i Sverige.

Er der en sammenhzng mellem kulturimedekommenhed og karakterniveau?

Vi ser som i tidligere kapitler nu pa4 om skole- og klassekonteksten har nogen betydning for
karaktergennemsnittet i niende klasse, idet vi forst pa ser pa skolekoncentrationen af ikke-vest-
lige elever, og dernest klassens gennemsnitlige holdning til kulturel diversitet — graden af en

kulturel imegdekommende atmosfere i klassevearelset.

Figur 8.3 Sammenhceng mellem skolens etniske koncentration samt klassens holdning til kul-
turel diversitet og karaktergennemsnit.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95
procent konfidensinterval. 3569 respondenter.

Hojre side af figur 8.3 viser sammenhangen med etnisk koncentration. Her ses der ikke nogen
sammenhang, hverken i Danmark eller Sverige, for hverken majoritetseleverne eller ME-
NAPT-eleverne. Derimod ser der ud til at vaere en lille negativ sammenheang for gruppen af
vestlige minoriteter, der dog kun er signifikant i Sverige, samt en negativ sammenhang for

andre ikke-vestlige med hensyn til svenskundervisning i Sverige (ikke afbilledet i figuren).

Ser vi derimod pa betydningen af klassens holdning til kulturel diversitet, fremstar et interes-
sant billede: En positiv holdning til kulturel diversitet i klasseverelset heenger sammen med
hgjere karaktergennemsnit, bade for flertalselever og for MENAPT-eleverne — men kun i Sve-

rige. I Danmark er der ingen sdidan sammenhang.

Figur 8.4 Sammenhceng mellem kulturelt akkommoderende skolepolitikker og karaktergen-
nemsnit.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 2.3), antal elever
pa skolen, skolens etniske koncentration og klassens holdning til kulturel diversitet. 90 og 95 procent konfiden-
sinterval. 3569 respondenter.

Figur 8.4. viser ssmmenhangen mellem karaktergennemsnit og skolens institutionelle tiltag til
kulturel imedekommenhed. Her ses igen en klar tendens: Der er en signifikant og vasentlig
positiv sammenhang for gruppen af MENAPT-elever med muslimsk oprindelse. Som tidligere

er de danske og svenske skoler sldet sammen her.

Karakterer, kulturel imedekommenhed og elevernes trivsel

Visa i kapitel 7, at der er en positiv sammenhang mellem klassens generelle kulturimedekom-
menhed og MENAPT-elevernes selvverd. Kan det teenkes, at sammenhangen mellem kulturel
imedekommenhed og fagligt niveau er medieret af trivsel, saledes at klassens kulturimede-

kommenhed pévirker elevernes selvvard, som sa igen haenger sammen med fagligheden?

Figur 8.5, Sammenhceng mellem selvveerd og karaktergennemsnit

130



Selvveerd

Majoritet

Vestlig T

MENAPT

O Samlet
— O Danmark

Andre 021 O Sverige

T 1 1 I
-05 -04 -03 -02 -04 00 01 02 03 04 05

Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 3), antal elever pa
skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kulturel diversitet og skolepolitikker. 90 og 95 pro-
cent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. 3561 respondenter.

Figur 8.5 viser sammenhangen imellem selvvard og karaktergennemsnit. Sammenhangen er
positiv for alle elevgrupperne, og signifikant, dog med undtagelse af vestlige elever i Sverige,
og lige netop ikke signifikant for en raekke grupper (dog for MENAPT eleverne). Vi inkluderer
derfor selvvard i analysen af sammenhangen mellem klassens holdning til kulturel diversitet

og karaktergennemsnit (figur 8.6).

Figur 8.6 viser, at sammenhangen bliver lidt mindre, men stadig er signifikant for de svenske
MENAPT- og majoritetselever. Dette giver et fingerpeg om en vis medieringseffekt, sdledes at

noget af effekten gar via selvvard — hvilket dog ikke ses i Danmark.

Figur 8.6 Sammenhceng mellem klassens holdning til kulturel diversitet, hhv. uden og med kon-
trol for selvveerd og gennemsnitlig standpunktskarakter.
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Note: Multilevel OLS (random slope for elevgruppe) med kontrol for social baggrund (se tabel 3), antal elever pa
skolen, skolens etniske koncentration/klassens holdning til kultureldiversitet og skolepolitikker, samt for selv-
veerd i figuren til hgjre. 90 og 95 procent konfidensinterval. Danmark er referencekategori. Hhv. 3582 respon-
denter (th) og 3561 respondenter (tv).

Konklusion

Hovedkonklusionen pé dette korte kapitel, der inddrager registerdata om elevernes karakterer
i Danmark og Sverige er, at der ikke ser ud til at vaere noget trade-off mellem at pavirke inte-
gration og trivsel med mere kulturelt inkluderende skoler og klasseverelser, og pa den anden
side at optimere elevernes faglige udbytte. Der er endvidere ingen eller meget begranset nega-

tiv effekt af en storre ikke-vestlig koncentration i skolerne.

Der er ingen tegn pa at minoriteter klarer sig bedre i en mere ’farveblind’ folkeskole. Det er
snarere omvendt, sadan at en positiv holdning til diversitet og indvandring i en klasse har en
positiv effekt bade for flertal- og MENAPT-eleverne — men kun i Sverige. Og der ses tilsva-
rende en positiv effekt for MENAPT-gruppen af institutionel minoritetsimedekommelse. En-
delig sa vi at sammenhangen mellem klassens kulturimedekommenhed og de faglige resultater
1 et vist, signifikant omfang, gik igennem elevernes storre selvverd — men igen kun for de

svenske elevers vedkommende.
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9.

Konklusion

Denne forskningsrapport har redegjort for de vigtigste resultater i den sammenlignende spor-
geskemaundersagelse, der blev udfert som led i det af Rockwool Fonden stettede projekt When
do children of immigrants thrive: how schooling and politics affect civic and educational out-
comes, 1 danske og svenske skolers niendeklasser. Formélet med undersggelsen var at finde ud
af om det gor nogen forskel for unge indvandrere og efterkommere om de har modtaget deres
undervisning i en mere eller mindre multikulturel imedekommende kontekst, for deres med-

borgerlige integration, deres trivsel, og for hvordan de klarer sig fagligt.

Klasse- og skolekonteksten pa tveers af etniske grupper

Vi har set serskilt pd majoriteten, vestlige minoriteter, minoriteter med oprindelse (egen eller
foraldres) i de overvejende muslimske MENAPT-lande, som oftest er er genstand for offentlig
debat, og minoriteter med baggrund i gvrige ikke-vestlige lande. Selvom mest opmarksomhed
samler sig om MENAPT-gruppen, har det ogsé varet vaesentligt at finde ud af hvordan etniske

flertalselever reagerer pé hej etnisk koncentration og kulturel imedekommenhed.

Vi har dels set pa betydningen af graden af kulturel diversitet som sadan — koncentration af
elever med minoritetsbaggrund — pa skolen. Dels — og iseer — pa i hvilket omfang klasseverelset
og skolen er kulturelt imedekommende. Det sidste har vi primert operationaliseret pa to mader.
For det forste som hvad man kan kalde klassevearelset multikulturelle etos blandt klassekam-
meraterne — malt som klassens gennemsnitlige holdning til aspekter af kulturel forskellighed
og et multikulturelt samfund. For det andet som den ’officielle’ eller institutionelle imgdekom-

melse af kulturel forskellighed — og is@r religios (muslimsk) forskellighed — pa skoleniveau.

Vi har ogsé set pad hvordan de adspurgte elever selv oplever klassevarelset og lererne som
kulturelt imgdekommende (fx i hvilket omfang de ville sige det til lereren hvis nogen blev
diskrimineret, og om de i givet fald troede at leereren ville gore noget ved det). Og vi har set pa
leerernes opfattelser — af det multikulturelle samfund, og af verdien af multikulturelle tiltag i
skolen — og af hvor meget tid de bruger pa forskellige kulturimedekommende emner. Alle disse
variable blev rapporteret i kapitel 3 pa et deskriptivt og komparativt niveau: Det er saledes

interessant i hvilket omfang der overhovedet er forskel mellem landene pa elever og lerere.
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Ikke mindst leerernes vardier, opfattelser og tilgange siger ogsd noget om skolekonteksten. I
de videre undersggelser bruger vi dog kun malet for klassens gennemsnitlige, kulturelle imga-
dekommenhed, og for skolens institutionelle kulturimedekommelse, da de vurderes at have den

hgjeste malingsvaliditet ift. rapportens formal.

Lzerere og elever i Danmark og Sverige — er der overhovedet to ’'modeller’?

P& det rent deskriptive niveau — sporgsmalet om der genfindes to nationale *modeller’ i det
omfang man kunne formode pa skoleniveauet — sé vi nogle forventede kontraster men ogsé
nogle lidt overraskende fraveer af forskelle. Pa den ene side var svenske larere lidt mere posi-
tivt indstillede over for et multikulturelt samfund — men det generelle niveau er ganske hgjt
bade blandt danske og svenske laerere. De er ogsa markant mere optimistiske i forhold til kon-
kret kulturimedekommende didaktik som modersmélsundervisning og serlig undervisning i
dansk/svensk som fremmedsprog. Maske afspejler det sidste at modersmalsundervisning er

veletableret, velafprevet og politisk ukontroversielt i Sverige.

Men der er ogsé fravear af forskelle, eller overraskende ligheder: Svenske laerere er ikke auto-
matisk mere multikulturelle. De er ikke mere tilbgjelige til at betone kulturel imgdekommen-
hed i deres egen undervisning end deres danske kolleger, eller til at mene at generelle kultur-
imedekommende tiltag i skolen har en gavnlig effekt. Selvom disse laerersvar kan vere lidt
kontekstathaengige er det, i samme lys, sldende at der blandt de undersogte skoler ikke var en
storre institutionel imgdekommelse — halal-mad, multikulturelle skolefester osv. — i Sverige.
Lidt feerre skoler faldt i kategorien med meget lav grad af imedekommenhed, men der var ogsa

feerre svenske skoler med hgj imedekommenhed.

Retter vi fokus pa eleverne, fortsatter fraveret af forskelle. Forst og fremmest er svenske elever
ikke mere positivt indstillede over for verdien af kulturel diversitet og indvandring, maske
endda en anelse mindre. De navner ogsa i lidt hejere grad indvandrernes egen kultur og mang-
lende indsats som arsag til integrationsproblemer. P& spargsmélet om hvor meget tid der bruges
pa diskussion af racisme og diskrimination samt kulturel forskellighed er der heller ingen for-
skel (svenske elever mener dog at der bruges mindre tid pa at tale om svenskhed), ligesom der
ingen forskel er — hverken mellem lande eller grupper - pa oplevelsen af oplevet lydherhed,
nér der diskuteredes multikulturelle emner i klassen. Der var heller ingen forskel i konkret

oplevet multikulturelt indhold i undervisningen — i hvor meget der blev diskuteret 'racisme og
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diskrimination’ og ’skikke og traditioner i forskellige kulturer.” Disse fund kan tenkes at af-

spejle forskellige nationale opfattelser af det normale, men er alligevel ganske slaende.

Forst i oplevelsen af synet pd minoriteter ses en forventet kontrast. Iser MENAPT-eleverne og
elever med anden ikke-vestlig baggrund er noget mere tilbgjelige i Danmark til ikke at opleve
lige hoj respekt for forskellige kulturer i skolen. Danske elever er lidt mindre tilbgjelige til sige
fra over for diskrimination og til at tro at leereren ville gore noget ved den, og de — bade mino-
riteter og majoritet — er markant mere tilbgjelige end de svenske til at bemerke den negative

sociale og politiske diskurs om muslimer.

Selv om svenske elever, herunder minoritetseleverne, altsa er lidt mere tilbgjelige til at opleve
bade deres land og deres skole som ligebehandlende, er det overordnede billede altsd at der
ikke ses den kontrast pa skoleniveauet, herunder blandt lerere og elever, som man kunne for-
vente mellem to lande der ellers star i hver sin ende af spektret for integrationsforstaelser (Bo-
revi, Jensen & Mouritsen, 2017). Dette betyder naturligvis ikke, at graden af imgdekommenhed
ikke kan pavirke elevers integration, velbefindende eller faglige resultater. Men det betyder, at
vi ikke nedvendigvis skal forvente at positive eller negative effekter fordeler sig sé tydeligt
imellem landene, men snarere inden for dem — mellem skoler og klasser med forskellige grader

af kulturel imgdekommenhed.

Tre aspekter af medborgerlig integration

Undersogelsen behandlede tre brede aspekter af det vi kalder for medborgerlig integration,
altsé elementer af hvad der antages at karakterisere en *god’ medborger, hvor graden af inte-
gration i evrigt forstas ligeud som hvor tet man er pa et gennemsnit i forhold til den flertalset-

niske referencegruppe — de etnisk danske og svenske elever.

e Et identitetsaspekt — iseer omhandlende graden a national tilknytning og dens relation
til henholdsvis etnisk gruppeidentitet og religiositet.

e Et social aspekt, om inter-etniske venne-netvark, social tillid og graden af out-group
fordomme eller bias.

e Et politisk aspekt om liberal-demokratiske vardier, opfattelser af medborgerlige for-
pligtelser, institutionel tillid, og interesse i og oplevet kompetencefolelse 1 forhold til

politisk deltagelse.
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Kapitel 4-6 gennemgik disse integrationsaspekter. Forst rent deskriptivt og komparativt — ses
der markante forskelle og menstre mellem grupper og lande? Dernast korreleret med henholds-
vis minoritetsetnisk koncentration — hvor stor en andel af elever med anden etnisk baggrund
end dansk/svensk er der pé skolen? — og endelig med de to centrale forklarende variable: klas-
sens gennemsnitlige holdning til kulturel diversitet og graden af institutionel minoritetsimede-

kommenhed i skolen.

Overordnet set kan man sige, at den mere multikulturelle eller kulturimedekommende skole og
klasse hverken har en hemmende effekt pd den medborgerlige integration af minoritetselever
eller pa majoritetseleverne pa de undersggte omrader. Der er saledes ikke generelle tegn pa at
en storre andel minoritetselever, en mere kulturelt imgdekommende atmosfeere i1 klasseverel-
set, eller minoritetsimgdekommende skolepolitikker skulle fore til ringere integration, endsige
‘parallel-samfund’ i grundskolen — eller omvendt tegn pad at en mere "kulturblind’ skole skulle

fore til bedre integration. Undtagelserne er ganske fa, sma og spredte.

Men er der da modsatte positive ssmmenhange, sddan at en mere kulturelt inkluderende grund-
skole kunne se ud til at virke som integrationsmotor? Bortset fra at vi med naerverende forsk-
ningsdesign, ikke kan udtale os klart om kausaliteten, er det overordnede svar sammensat. P&
nogle omrader gor det tilsyneladende ingen eller en ringe forskel; pa andre er forskellen noget
storre — 1 hvert fald for nogle grupper af minoriteter (og i visse tilfelde for den etniske majori-

tet).

Nogle interessante fund er ikke sammenhangende med, og ma dermed have andre arsager end
skole- og klassekontekst: Det er sdledes en rekke forskelle pa landeniveau, hvor Sverige ofte

ser ud til at klare sig lidt bedre end os.

Identitet

Pa identitetsdimensionen er der pa det rent deskriptive niveau nogle forventelige forskelle mel-
lem grupperne — men ogsd mellem landene. Saledes har de ikke-vestlige minoriteter, herunder
de muslimske elever med MENAPT-oprindelse, i begge lande en lidt lavere national identifi-
kation ned majoriteten og et hgjt absolut identifikationsniveau med deres etniske gruppe (hgjest
i Danmark!), og de to ikke-vestlige grupper er langt mere religiose Mens der ingen signifikant

forskel er pa den nationale identifikation i de to lande, er der i Sverige en tendens, for alle
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grupper, til lavere identifikation med egen etniske gruppe, og ogsé, for de to ikke-vestlige grup-
per, til lavere betoning af religionen. Den svenske, mere kultur-imedekommende nationale
kontekst, ser ikke ud til at indebaere nogen fastfrysning eller foragelse af gruppe-dannelse.
Mere bekymrende er der i Danmark for MENAPT-gruppen et vist trade-off, sddan at hgj nati-
onal identifikation betyder lavere etnisk identifikation og omvendt. Det aspirationsmeessige
aspekt, vigtigheden af at fele sig dansk, eges endvidere for MENAPT-elever i skoler med
mange minoritetselever. Maske oplever denne gruppe det som lidt vigtigere at kunne here til

nationen, men vanskeligere at praktisere *bindestregsidentitet’ i Danmark end i Sverige.

En enkelt lidt overraskende observation var at danske elever er lidt mere tilbgjelige end svenske
til at naevne ’voluntaristiske’, inklusive kriterier for medlemskab af nationen. Selvom danske
unge af Larsen (2016) er blevet beskrevet som mere republikanske og multikulturelt indstillede
end deres foraldres generation, kunne man nok have forventet at den tendens slog endnu mere

igennem i Sverige.

Er identitetsdimensionen pavirket af klasse- og skolekonteksten, fx saledes at den nationale
tilknytning mindskes, og gruppeidentifikationen gges — enten af hegj minoritetskoncentration
eller af multikulturel imedekommelse? Billedet er sammensat mellem grupper og lande, men

der er kun f4 tegn i denne retning for de ikke-vestlige grupper i Danmark.

o Flere ikke-vestlige elever gger nok minoritetsreligiositet, men for MENAPT-elever kun
i Sverige, ikke i Danmark. I Danmark (ikke Sverige) oges MENAPT-elevers (og fler-

talselevers) national identitet, uden at det etniske gruppe-tilhersforhold ger det.

e [ kulturimedekommende klasser er der ingen tendens til at danske minoritetselever
identificerer sig mindre med nationen — men der ser ud til at vere lidt mere plads til at
denne gruppe kan identificere sig med egen etniske grupper. Imgdekommenheden har
ikke nogen sammenhaeng med minoriteters religigsitet. For flertalselever i begge lande
og for svenske minoritetselever falder den nationale identitet til gengaeld lidt med oget

klasseimgdekommenhed.

e Skolens institutionelle imgdekommenhed — initiativer ift. halalked osv. — spiller ingen
rolle for de to ikke-vestlige minoriteters nationale eller etniske tilhersforhold, eller for

MENAPT-elevernes religigsitet.
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Social integration

Der er generelt et hejt niveau af social tillid pa tvaers af alle elevgrupper, men et vist integrati-

onsgab op til flertalselevernes hgje skandinaviske niveauer. Gabet er mindst i Sverige, for alle

minoriteter. Svenske minoritetselever scorer samtidig bedre end de danske pé fordomsfuldhed

(dvs. mindre fordomsfulde) — hvorimod den svenske majoritet har hgjere gruppebias end de

etnisk danske elever! Bade minoriteter og majoriteter har flest venner i egen gruppe; men an-

delen af minoritetsvenner er hgjere blandt den svenske majoritet — maske fordi anledningen

hertil er storre 1 Sverige.

Idet vi bevaeger os fra det deskriptive til at se pd4 sammenhange med skole- og klassekontekst

ser vi f4 markante tendenser:

Flere ikke-vestlige elever haenger sammen med flere venskaber pa tvers af etniske
grupper — modsat den selv-segregerings-effekt, som bl.a. Robert Putnam har forbundet
med oget diversitet. Men denne ggede kontakt ser ikke ud til at have samme betydning
for majoritet og minoriteter. Hvor flertalselevers fordomsfuldhed — outgroup-bias —

mindskes, ser den faktisk ud til snarere at stige for (alle) minoriteter.

Der er derimod en mindre entydigt negativ sammenhaeng med etnisk koncentration end
forudsagt af konfliktteori: Tilliden falder lidt — men ikke blandt hverken majoriteten
eller MENAPT-elever. Fordomsfuldheden stiger lidt for vestlige og andre ikke-vestlige
og for svenske flertalselever — men igen ikke for MENAPT-eleverne, og heller ikke for

danske flertalselever.

En indvandrings- og pluralismevenlig klassekontekst haenger ganske vist positivt sam-
men med social tillid i Sverige, men tendensen er kun signifikant for flertalseleverne,
og ses ikke 1 Danmark (hvor der er en lille negativ sammenheeng for andre ikke-vest-
lige). Pa det andet parameter ses en klar ssmmenhang med lavere gruppebias blandt
majoriteten — men ikke for minoriteterne, hvor der er en lille modsat, men ikke signifi-

kant tendens (dog mindst for MENAPT-gruppen)

Skolernes institutionelle mindretalsimedekommelse korrelerer med lidt hejere tillid for
begge ikke-vestlige grupper, mens der ikke er nogen hverken positiv eller negativ sam-

menhang med outgroup-bias.
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En mere kulturimedekommende skolekontekst er neppe skadelig for den sociale integration,
men i et vist omfang fremmende (for ikke-vestliges tillid); mens et kulturimedekommende
klassevaerelse gavner flertalsgruppen mere end minoriteterne, bade med hensyn til tillid (Sve-

rige) og lavere fordomsfuldhed.

Politisk integration

Skole- og klassekonteksten har en vis betydning for disse aspekter af den politiske medborger-
lige integration, mest i Danmark, og overvejende positivt. Skolernes institutionelle kulturime-
dekommenhed synes at gavne ikke-vestlige minoriteters politisk tillid (begge lande) og ME-
NAPT-gruppens intern effektivitet (Danmark). Et imedekommende klasseklima korrelerer for
MENAPT- og flertalselever i Danmark positivt med intern effektivitet og med interesse for
politik (sidstnevnte dog ikke helt signifikant for MENAPT-elever), og med ekstern effektivitet
for flertals- samt andre vestlige elever i begge lande (og med svenske flertalselevers politiske
tillid). Den etniske sammensatning har ingen betydning, fraset en lille negativ tendens for

svenske flertalselevers politiske tillid.

Den nationale kontekst spiller derimod en vis rolle for niveauet af politisk integration, pa tvaers
af gruppe — og i Sveriges faver. Den politiske interesse er pa nogenlunde samme niveau i de to
lande. Det samme gelder politisk tillid, men her med den markante forskel at den svenske
MENAPT-gruppe stér bedre end den danske, sa der slet ikke er noget "integrationsgab’ tilbage
i vores naboland. Tkke-vestlige elever har ogsa hgjere ekstern effektivitetsfolelse 1 Sverige. Og
svenske elever trekker fra de danske for alle gruppers vedkommende med hensyn til intern

effektivitetsfolelse — troen pa egne politiske kompetencer.

Vender vi os mod den naeste gruppe af politisk medborgerlige aspekter — forpligtelser og veer-
dier — er der ingen variation pé det forste aspekt. Der er sdledes ingen tegn pé en ikke-vestlig
afstandtagen fra forpligtelser som medborger, hverken i Danmark eller Sverige, og det gor

ingen forskel om skolen og klassekonteksten er kulturimedekommende.

Med hensyn til elevernes politiske vardier er der derimod forskelle bade mellem landene og
grupperne — men skole- og klassekonteksten ger ingen navneveardig forskel. Svenske elever
har sterre tilslutning til kensligestilling — svensk ligestillingspolitik ser ud til at sla bedre igen-
nem i skolen end i Danmark, ogsé for minoritetseleverne. Maske mere overraskende, set fra

Danmark, er en storre accept af kritisk debat i Sverige, iser blandt majoriteten.
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Heller ikke med hensyn til elevernes politiske integrationer der tegn pa nogen negativ sammen-
hang med en kulturimedekommende skole- og klassekontekst, undertiden tvertimod. I ud-
gangspunktet er der stort set ikke noget integrationsgab mellem de ikke-vestlige minoriteter og
flertalsgruppen pa det forste omrade af politisk integration politisk (institutionel) tillid, og det
samme gelder de delvist relaterede variable for ekstern og intern politisk effektivitetsfolelse
samt interesse for politik. MENAPT-eleverne i Danmark er faktisk mere interesserede i politik
end majoritetseleverne. Den nationale kontekst ser ud til at gere en forskel i den forstand at
minoriteterne, herunder MENAPT-elever i Sverige — dog pa et faelles hgjt niveau — traekker lidt
fra de tilsvarende danske elever. P4 de valgte parametre er der altsd ikke noget der tyder pa
politisk tilbagetreekning eller fremmedgerelse blandt de ikke-vestlige minoriteter, og slet ikke

i Sverige.

Ser vi pa konteksten, er der — pé det altsd generelt hgje niveau for denne del af politisk integra-
tion — nogle positive sammenhange, iser i Danmark, mens intet tyder pé at en kulturimede-

kommende skole- og klassekontekst er skadelig for den politiske integration.

o Ikke-vestlige minoriteters institutionelle eller politiske tillid stiger lidt pa bade svenske
og danske skoler med halal-kantinemad og multikulturelle skolefester; det samme gor

den danske MENAPT-gruppes interne effektivitetsfolelse.

e Et imedekommende klasseklima korrelerer positivt med bdde MENAPT- og flertals-
elevers interne effektivitet og interesse for politik i Danmark (og med majoritetens og
de vestlige elevers eksterne effektivitet i Sverige). Kun for andre ikke-vestlige ses en

enkelt negativ sammenhang — for politisk tillid.

e En hgjere ikke-vestlig koncentration af elever gor stort set ingen forskel pa alle disse

mal, fraset en lille negativ sammenhaeng med svenske flertalselevers politiske tillid.

Pa det andet omréde af politisk integration, de verdimessige opfattelser af medborgerlige for-
pligtelser og liberaldemokratiske vaerdier, spiller klasse- og skolekontekst neermest ingen rolle,

mens der ses ikke uvaesentlige nationale og gruppemessige forskelle pa veerdi-omradet.

Med hensyn til forpligtelserne ligger de ikke-vestlige elever pd samme niveau som flertallet,
og niveauet er nogenlunde ens i de to lande. Medborgerskabsnormer om frivillighed, demokra-

tisk deltagelse og beskaftigelsesparathed ser ud til at vaere effektivt overfort til unge indvan-
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drere og efterkommere — i det omfang de ikke havde dem i forvejen. Med hensyn til liberalde-
mokratiske veerdier es der imidlertid en vis forskel mellem Danmark og Sverige. Saledes er
svenske elever — pé tvars af grupper — mere entydige i deres tilslutning til kensligestilling (til
at vaere uenige i at mend er bedre ledere), og til vigtigheden af at kunne kritisere selv om det
skaber konflikt. Det ser ud til at ikke blot ligestillingsnormer men ogsa tilslutning til ubegran-
set ytringsfrihed (selv hvor det kan sare andre), er slaet mere kraftigt igennem pé den anden
side af sundet, vel at mearke ogsé for minoritetseleverne. Pa det sidste omrade passer observa-

tionen nappe til den danske opfattelser af Sverige.

Imidlertid ser vi, i lighed med andre undersogelser, at elever med ikke-vestlig og iser ME-
NAPT-baggrund har lavere tilslutning til iseer homoseksuel adoption og princippet om fri debat
(ogsa mange danske majoritetselever — 40% — er uenige i princippet om fri debat). Vi ser ogsa
at svenske MENAPT-elever har gennemsnitligt sterre reservation bade omkring homoseksuel
adoption og vigtigheden af at kunne leve sig ind i andres holdninger end de danske MENAPT-
elever, og der er ogsa et noget storre relativt holdningsgab mellem MENAPT-gruppen og den,

godt nok ogsé meget liberale, etniske majoritet i Sverige.

Modsat landeforskellene spiller skole- og klassekonteksten nasten ingen rolle for elevernes

politiske verdier.

e Omfanget af elever med anden etnisk baggrund pa skolen ger saledes ingen forskel,
bortset fra en lille negativ effekt pa andre ikke-vestliges konsligestillingsholdninger —

ikke pa de andre vaerdimal.

¢ En kulturelt imgdekommende stemning i klasseverelset har enten ingen eller en lille
positiv effekt: Den korrelerer saledes med lidt mere progressive ligestillingsholdninger
for majoriteten, med sterre tilslutning til holdningsmaessig empati for MENAPT-og an-

dre ikke-vestlige, og med vestlige minoriteters tilslutning til 4ben debat.

e Der ses ingen positiv eller negativ sammenhang for skolernes institutionelle kulturime-
dekommenhed — bortset fra at MENAPT-elever er mere positive overfor homoseksuel-

les ligestilling pé skoler med sterre imedekommenhed.

Selv om den svenske MENAPT-gruppe halter lidt efter den meget verdiliberale svenske fler-
talsgruppe, er der ikke rigtigt noget der tyder pa at forskellen har noget at gere med en mere

etnisk pluralistisk eller kulturelt imedekommende skole- og klassekontekst.
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Trivsel

Undersagelsen sé ogsé pa betydningen af etnisk sammensatning og kulturimedekommelse for
elevernes trivsel og velbefindende. Selvom det nappe er en integrationsvariabel, er elevtrivsel
et vaesentligt skolepolitisk mal, der bade kan haenge sammen med minoritetsimgdekommelse,
og understotte elevernes faglige prastationer. P4 det rent deskriptive niveau sa vi, ganske be-
tryggende at bade elevernes optimisme, selvvard og oplevede positive relation til leererne er
hej 1 begge lande, og at de ikke-vestlige minoriteter er pa nogenlunde samme hgje niveau som
majoriteten, og at der i det hele taget er meget begraensede forskelle mellem grupper og lande.
Dog er svenske MENAPT- (og vestlige minoritetselever) lidt mere optimistiske i deres tro pa

at der gores noget mod diskrimination i klassevaerelse

Der er visse positive sammenhange for iser MENAPT, men ogsa majoritets-gruppen med

skole- og klassekontekst, men billedet er sammensat:

e En storre ikke-vestlig elevkoncentration spiller ikke en stor rolle. Der er ingen sam-
menhang med hverken optimisme eller leererrelation — bortset fra en lille negativ sam-
menheng for andre ikke-vestliges lererrelation. Der ses dog en positiv sammenhang i
Sverige med MENAPT-elevernes selvvard, og i begge lande med gruppens oplevelse

af inklusion — at der handles mod diskrimination i klassevearelset

e Sterre kulturimegdekommenhed i klassen har ingen sammenhang med optimisme, bort-
set, igen, fra en lille negativ sammenhang for andre ikke-vestlige i Danmark, og for
svenske majoritetselever. Der ses imidlertid en ret klar positiv sammenhang med ikke-
vestlige minoriteters selvvaerd, og — for alle elevers vedkommende — med troen pé at
diskrimination i klassevaerelset tages alvorligt. Der var ogsa en positiv sammenhang

med etnisk svenske elevers selvvaerd og med majoritetselevers lererrelationer generelt.

e Der ses en positiv sammenhang mellem skolernes institutionelle kulturimedekom-

melse og MENAPT-elevers selvvard

Der er altsé ikke meget der indikerer en negativ sammenhang mellem kulturel imgdekommelse
af minoriteter og forskellige parametre for elevernes trivsel. Elevernes selvverd oges for de

ikke-vestlige elever, og oplevelsen af inklusion @ges for alle. Det er et markant resultat.
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Faglighed

Undersagelsens sidste variabel var elevernes faglige resultater. Mens forskelle i karaktersyste-
mer gor det umuligt at sammenligne mellem landene, er det muligt at se pa forholdet mellem
grupperne inden for hvert land og — vigtigst i denne undersggelses sammenhang — om der er
en positiv eller negativ sammenhang mellem diversitet og kulturel imgdekommenhed og ele-

vernes karakterer.

e Minoritets-koncentration har en meget begraenset betydning, idet der dog i1 Sverige er
en svagt negativ korrelation med andre vestlige minoriteters praestationer og med andre
ikke-vestlige minoriteters svenskkarakterer. I Danmark ses der ikke nogen signifikant

sammenhang, positiv eller negativ

e Karakterniveauet ser ud til at gd op i klasser med gennemsnitlig positivt syn pé kulturel
diversitet og indvandring — for MENAPT-elever og majoritetselever. Men kun i Sve-

rige. I Danmark, og for de andre grupper, er der ikke nogen forskel.

e Ettilsvarende billede med hejere karakterer ses i skoler med en hoj grad af institutionel

kulturimedekommenhed, nu kun for MENAPT-elever — i Sverige

e Sammenhangen mellem klassens kulturimedekommenhed og faglige resultater gér i et
vist omfang igennem elevernes storre selvvaerd. Men igen kun i Sverige, og for ME-

NAPT- og majoritetselevers vedkommende.

Mens de positive sammenhangene mellem kulturel imedekommenhed og faglige resultater
altsé ser ud til at vaere et svensk fenomen, er det veesentligt at notere at der 1 hvert fald ikke ses
nogen negative sammenhange med faglige resultater. Der er altsd nappe heller i Danmark
noget trade-off mellem skolers forseg pa at pavirke integration og trivsel med mere kulturelt
imedekommende tilgange, eller en sdidan imgdekommenheds manifestation i holdninger til di-
versitet i klassevarelset, og pa den anden side elevernes faglighed. Og der er ikke noget der

peger i retning af at en mere *farveblind’ skole er bedre for minoriteternes faglighed.

Kulturel imedekommenhed ser ikke ud til at skade den medborgerlige integration
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Denne rapport tog sit udgangspunkt i den almindelige, og givetvis korrekte antagelse om sko-
lens afgerende rolle i den demokratiske og politiske dannelse af bern. Men den fojede hertil,
at der pa nogle omrader er en ret begrenset viden om skolens betydning for elevernes medbor-
gerskab, selvom spergsmalet er omdiskuteret. Denne rapport har i den forbindelse sogt at kaste
lys over betydningen af skolens handtering af etnisk og kulturel forskellighed, herunder af
hvorvidt der er en kultur-imedekommende atmosfare i klasseverelset, samt betydningen af
storre eller mindre diversitet i elevmassen. Faktorerne er undersegt i en svensk og dansk kon-
tekst, pa tveers af etniske grupper og ved at undersoge tre aspekter af medborgerlig integration,

savel som to gvrige aspekter — trivsel og faglighed.

Undersagelsen og rapporten er dermed ganske bredt anlagt, og som ovenstdende opsummerin-
ger af analyserne viser, er der ikke ét entydigt svar eller resultat pa tveers af alle omrader, grup-

per og kontekster.

Alligevel er der grundlag for den helt overordnede konklusion at der ikke er tegn pa at mere
"multikulturelle’ skoler er skadelige for den medborgerlige integration. Der er, med fa, smé og
spredte undtagelser ikke tegn pa at mere kulturimedekommende klasseverelser eller skolers
signalering af kulturel og religios imedekommenhed med institutionelle tiltag som halal-mad
og multikulturelle skolefester far minoriteterne til at vende sig vaek fra det nationale faellesskab
til fordel for den etniske eller religiose identitet, giver elever — fra minoriteter eller majoritet —
lavere tillid eller flere fordomme, eller svaekker deres opslutning til, interesse for, og oplevelse

af at kunne deltage i et liberaldemokratisk faellesskab.

P& mange omrader er der ikke rigtigt nogen sammenhang. Men pa enkelte andre ses der faktisk
positive tendenser i forbindelse med enten institutionel eller klasse-klimamaessig kulturimede-
kommenhed. For MENAPT-eleverne ses de bl.a. for social tillid, politisk selvtillid og interesse
for politik, og ikke mindst pa nogle aspekter af elevernes trivsel. Samtidig er der ingen tegn pa
at den kulturelle imedekommenhed sker pa bekostning af elevernes faglighed. Og der er heller
ingen tegn pa at den gar ud over de etniske flertals medborgerskab — pa nogle punkter tveerti-
mod — fraset en vis tendens til at flertalselever i klasser med positive holdninger til indvandring

og kulturel forskellighed nedtoner deres nationale tilhersforhold en smule.

Billedet af elevmassens etniske sammensetning pé skolerne og dens betydning er ogsé udra-
matisk, iser i Danmark. Flere ikke-vestlige elever ser ud til at gd sammen med lidt hgjere
religigsitet — men ikke for muslimske elever i Danmark, hvis nationale identitet i gvrigt styrkes.

Den sociale tillid falder lidt — men ikke blandt hverken majoriteten eller MENAPT-elever, der
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heller ikke bliver mere fordomsfulde blot af at der gér flere indvandrere og efterkommere i
skolen. Der er heller ingen eller yderst begraenset sammenhang med trivsel, politisk integration

eller faglige resultater.

Undersagelsens design gor det ikke muligt at sige om de paviste statistiske sammenhange af-
spejler egentlige kausale arsager. Men det forhold at sammenhangene, hvor de observeres, er
relativt smé og primart positive, giver neppe anledning til bekymring over at nogle danske
skoler prover at skabe en kultur-imgdekommende tilgang over for eleverne, uanset deres bag-

grund.
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